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I. INTRODUCCIÓN

LA CONSTRUCCIÓN DE LOS CONCEPTOS DE DIVERSIDAD, INTERCULTURALIDAD E INTEGRACIÓN
En los últimos años se han llevado a cabo algunos proyectos de diagnóstico y análisis sobre la situación educativa en los diversos países, tanto del área andina como de Iberoamérica en general. Estos trabajos han buscado el diálogo entre los países involucrados para establecer pautas comunes y así avanzar en una integración en el área de la educación. Ese camino han seguido algunos trabajos conjuntos sobre la enseñanza de la historia, como el elaborado para el nivel Secundario por la Organización de Estados Iberoamericanos y la Fundación Tavera
, o los informes acerca de la enseñanza para la cultura de paz y la integración, llevados a cabo por el Convenio Andrés Bello
.

En el presente informe se busca realizar un diagnóstico  sobre los contenidos de diversidad cultural, interculturalidad e integración que se hallan tanto en los programas educativos como en los textos que abarcan los ciclos primario, secundario y de formación docente para profundizar el diálogo sobre el tema entre los países de la Comunidad Andina de Naciones. El objetivo inicial se centraba exclusivamente en el tema de la integración; sin embargo, debido a la estrecha relación que existe entre los tres temas y a la importancia de pensar en la integración más allá de la firma de convenios y la creación de instancias gubernamentales, se amplió a analizar también los temas de diversidad cultural e interculturalidad, los cuales no pueden estar desligados del tema central de la integración como tema central.

Basados en los estudios sobre la psicología del aprendizaje y el desarrollo del pensamiento desde la niñez, los pedagogos han diseñado, ya desde inicios del siglo XX, programas escolares en el área de Ciencias Sociales que parten del entorno cercano al estudiante y se van ampliando hasta llegar a un universo de conocimientos más amplio y lejano. Es a partir de este principio que se han estructurado los programas de contenidos y el currículo escolar. Así, en el área de geografía, por ejemplo, el niño partirá en el primer ciclo de la primaria de su entorno más inmediato -su familia y su escuela- para ir integrando posteriormente nuevos espacios como su región, provincia, país, continente y el mundo. En el caso de la historia, el niño partirá también de su entorno, de su propia historia, para avanzar hacia el reconocimiento de otros tiempos. 

El iniciar la educación a partir del entorno más cercano se halla directamente relacionado con el tema de la identidad y el reconocimiento del propio yo, como un paso indispensable para pensar en otros espacios y otros tiempos. 

En países como los nuestros, que se caracterizan por ser multiculturales y plurilingües, la identidad es también un reconocimiento de la pertenencia a una cultura, y es ahí donde se inserta, como un primer paso en el reconocimiento de la propia identidad, el espacio de la cultura. El niño, entonces, se reconoce siempre dentro de una determinada cultura.

Sin el principio de identidad no puede pensarse en el reconocimiento del otro. El reconocimiento del otro marca un segundo paso en el proceso educativo hacia la integración. El otro empezará siendo el hermano, el compañero o compañera, el maestro, los vecinos y así sucesivamente, hasta llegar a la humanidad. De esta manera se entrelazan los tres temas sugeridos: la diversidad cultural, que implica el reconocimiento del otro; la interculturalidad, que avanza un paso más, el de la relación entre el yo y los otros; y, finalmente, la integración, que abarca varios ámbitos, desde el regional, el nacional, y el supraregional, hasta la integración a nivel mundial.

Pedagógicamente, entonces, tento en los aspectos conceptuales, procedimentales y actitudinales, el proceso de construcción de la integración seguiría el siguiente esquema:

Yo – el otro – la diversidad – la multiculturalidad – la interculturalidad – la integración.

Los tres primeros puntos del esquema son desarrollados por lo general en el primer ciclo de la primaria; los siguientes dos, en el segundo y tercer ciclo de la primaria, correspondiendo el tema de integración más al nivel secundario, aunque no faltan en los programas del nivel primario temas relacionados con la integración. 

Desde el anterior punto de vista, no basta con que se cite un determinado país o región en un texto escolar para que se trate de integración. Si lo que se hace es simplemente mostrar otras realidades -culturales, regionales, nacionales-, se está trabajando en el punto de la diversidad, o en algunos casos, de la multiculturalidad, pero no se ha avanzado necesariamente en el punto de la integración.

Para que se pueda hablar de integración dentro del área educativa, deben existir centrarnos necesariamente dos conceptos: el primero, ya esbozado más arriba, el de la diversidad; el segundo, el de la cooperación.

Sólo teniendo en cuenta el concepto de la cooperación podríamos hablar de la integración desde los ámbitos descritos más arriba: integración entre comunidades, entre regiones, entre culturas y entre países. Es fundamental entonces ampliar el concepto de integración hacia una relación de cooperación entre diversos grupos y no sólo  tomar en cuenta los proyectos llevados a cabo por los Estados.

El presente trabajo se ha realizado a cabo a partir de los postulados teóricos desarrollados anteriormente.

II. INTRODUCCION HISTÓRICA: LA EDUCACIÓN Y LAS CIENCIAS SOCIALES EN LA HISTORIA BOLIVIANA. PROPUESTAS PEDAGÓGICAS

La historia de la educación en Bolivia ha resaltado, desde diversas perspectivas, las formas tradicionales en que los niños y jóvenes eran “formados”, dentro de contextos culturales diversos. La educación como parte de la vida familiar y la educación en el trabajo a partir de la transmisión de valores culturales en la relación de padres e hijos, ha sido rescatada por historiadores como Roberto Choque, quien en “La Educación indigenal boliviana. El proceso educativo indígena-rural” hace un análisis del proceso histórico sobre cómo los saberes y los valores  eran transmitidos en las culturas originarias y cómo éstas se fueron modificando por la imposición del catecismo y la evangelización, durante la época colonial y, posteriormente, durante la época republicana, con el postulado de “civilizar al indio”. De esta manera, el aprendizaje memorístico en castellano del catecismo y la repetición de vidas heroicas suplieron los fundamentos de la enseñanza para el trabajo y la vida.

Estas formas comunitarias de educación fueron desvalorizadas por la implantación de la escuela, que desde el inicio de la república, y dentro del postulado de la igualdad ciudadana, buscó crear centros donde se enseñaran los valores cívicos a partir del conocimiento de la vida de los héroes y el reconocimiento de las características del suelo patrio. De esta manera, la historia y la geografía fueron articulando un espacio de conocimiento sobre Bolivia con el objetivo de fomentar el amor a la patria y el espíritu cívico.

Dentro del paradigma de la formación de la juventud en un espíritu cívico a partir de la enseñanza de la historia de los héroes, el Estado promovió desde fines del siglo XIX la publicación de libros de historia y geografía que reproducían estos objetivos. Así, por ejemplo, tenemos las obras de José María Camacho y Modesto Omiste sobre historia, y la de Carlos Bravo, sobre geografía. Estas obras, dedicadas especialmente a los jóvenes, son absolutamente descriptivas y es muy posible que hayan sido utilizadas  en el aula de una forma memorística, tal como se enseñaba el catecismo
.

1. La Reforma Liberal

La Guerra Federal, con el traslado de la sede de gobierno de Sucre a La Paz y la sublevación indígena de Zárate Willka, marcó profundamente el pensamiento de las elites, que vieron la necesidad de establecer un control sobre la educación y asumir el reto de planificar una reforma educativa desde el Estado. Esta función fue llevada a cabo por el partido Liberal.

De acuerdo a Françoise Martínez, “El liberalismo boliviano del final del siglo XIX llevaba en sí su proyecto político global bien específico del cual dedujo un proyecto educativo que debía servirlo.”

La reforma educativa llevada a cabo por los liberales contemplaba cuatro principios generales, ligados estrechamente a la propuesta del Partido Liberal. Los principios, además del liberalismo, fueron el evolucionismo de Herbert Spencer, el darwinismo y el positivismo
.

Los anteriores principios marcaron en gran parte la propuesta epistemológica de la reforma liberal. De acuerdo con Martínez, y en relación con el evolucionismo, se consideraba que el Estado no sólo debía garantizar las libertades sociales, sino también las posibilidades de existencia y evolución de la sociedad. Existía la convicción de que sólo esta evolución podía permitir acercarse al bien común de la humanidad mediante el perfeccionamiento de su naturaleza. Esto implicaba necesariamente un proceso de civilización que llegaría, en gran parte, por medio de la educación.  Al mismo tiempo, el darwinismo trajo el concepto de “selección natural” que fomentó la idea de la urgencia vital de un progreso económico y social, el que llevado a la esfera de la educación implicaría también una urgencia de educación. Por su parte, el positivismo, que se había difundido ampliamente en el continente, empujó al liberalismo boliviano a encaminar al pueblo hacia el progreso y la modernidad, siguiendo el ejemplo de las naciones “civilizadas” de Europa y Norteamérica. Esto implicó, en el tema de la educación, la convocatoria a expertos extranjeros para llevar a cabo la reforma. 

Los aspectos fundamentales de la Reforma Educativa liberal fueron los siguientes:

1. Mejorar del sistema de administración de la educación.

2. Iniciar la formación de maestros en Bolivia.

3. Privilegiar la primaria en el área urbana.

4. Desarrollar el currículo para la primaria y la secundaria.

5. Fortalecer la instrucción del indígena.

6. Promocionar y proveer la educación para la mujer.

7. Iniciar la educación comercial y técnica.

Estos aspectos fundamentales fueron completados con acciones como la creación de la Escuela Normal en Sucre, la implementación de maestros ambulantes y luego, de Normales Rurales para la educación indigenal, la creación de Liceos de Señoritas para la formación secundaria de las mujeres y otras.

En el punto específico de la enseñanza de las ciencias sociales, se determinó el establecimiento de las materias de historia, geografía, instrucción cívica e historia sagrada
. Asimismo, si bien se buscó superar el sistema memorístico, se continuó con una preeminencia de la historia política, de la información de datos y fechas, nombres de lugares, etc., promoviendo de esta manera, la continuación de las formas antiguas de aprendizaje. Fruto de esta reforma se publicaron sendos textos de historia y geografía como los de Pedro Kramer o Manuel Vicente Ballivián, además de la reedición de los textos de José María Camacho.

2. Propuestas alternativas entre 1930 y 1952

A partir de 1928
, se empezó a implantar en la enseñanza secundaria el Plan Gehain.  Después de diagnosticar una fuerte deserción a partir del tercer año de la secundaria (que tenía seis años) se vio que esto se debía a la necesidad de ingresar tempranamente al mundo laboral. Frente a esto se proponía la formación de escuelas profesionales a partir del cuarto grado que permitieran el ingreso en el mercado laboral. La propuesta argumentaba: 

La profesionalización de los alumnos que se desbandan del colegio secundario es una necesidad social. No permitirla, o, mejor, no preverla y facilitarla, es no prevenir graves males colectivos. El hombre sin una profesión honesta es la peor amenaza que se cierne sobre los que viven de su trabajo. Y, siendo la adolescencia la edad más peligrosa de la vida humana, conviene rodearla de los mayores cuidados educativos mediante la triple acción del hogar, el colegio y la sociedad.

A pesar de los postulados y de la pertinencia de la propuesta, el plan no tuvo los resultados esperados. Vicente Donoso Torres, en un artículo escrito en 1940, explicaba las razones del fracaso de este plan y los errores en que se había incurrido. Para Donoso Torres, el primer ciclo de la secundaria, de tres años, era demasiado corto para aprender la cultura general y otras materias como la física; además, los programas eran demasiado extensos, tanto en el primero como en el segundo ciclo, lo que significaba que los planes de contenidos no se cumplían y, como consecuencia, quedaban puntos esenciales sin estudiar, lo que provocaba lagunas en el conocimiento. Sin embargo, el principal motivo para el fracaso del plan se debía, según el mismo autor, a que se habían creado muy pocas escuelas profesionales. Concluía Donoso: “Esto nos enseña la inutilidad de reformas parciales, donde la realidad pide una reforma integral.”(p.345).

En el artículo citado, Donoso estudiaba también la propuesta de nuevo plan de Reforma Integral elaborada por el Consejo Nacional de Educación. En éste se proponía, entre otras modificaciones, una especialización en el segundo ciclo de la secundaria con cuatro secciones: ciencias exactas, ciencias biológicas, ciencias sociales y ciencias económicas. Donoso era crítico a esta especialización en la secundaria y, por el contrario, defendía una secundaria en dos ciclos, sin especialización en el segundo y cuyo objetivo fuera un curso completo de cultura general, en el primero, y una profundización en el segundo ciclo (p.348). 

Frente al plan Gehain, que proponía la profesionalización, y a la del Consejo Nacional de Educación, que buscaba la especialización, Donoso proponía el mantenimiento de una secundaria en humanidades y la creación de escuelas técnicas.

La idea de que el objetivo central de la secundaria fuera la cultura general implicaba, a su vez, un fuerte componente de las ciencias sociales. Lamentablemente, la propuesta que se resume en el artículo no presenta mayores datos en relación a este tema.

3. El Código de la Educación de la Revolución Nacional (1955)

La Revolución Nacional de 1952
, con sus planteamientos generales de Nación – ? Antinación y Nacionalismo; retomó la idea de la Reforma Integral de la Educación planteada con anterioridad y la llevó a cabo como uno de los postulados centrales del proceso transformador de la sociedad boliviana. Luego de cuatro meses de trabajo de una comisión compuesta por diferentes actores, el resultado se vio plasmado en el Código de la Educación, promulgado el 20 de enero de 1955 y presentado en 48 capítulos. Quizás el punto más importante del Código sea la búsqueda de una democratización de la educación, de una educación de masas.

El Código, entre muchos otros puntos, estructuró la educación regular en educación preescolar, primaria y secundaria, e incorporó además la educación vocacional, la normal, la de orientación educativa y vocacional
. 

En el área de las ciencias sociales, fomentó a partir de sus objetivos y del currículo la formación de una nación como punto central de sus postulados ideológicos. De esta manera, las disciplinas de las ciencias sociales deberían insertarse en los principios de la Revolución Nacional, específicamente, en el proceso de conformación de una nación boliviana desde la historia y en la descripción de esta nación desde la geografía. 

Los fines de la Reforma Educativa de la Revolución Nacional eran:

1. Fomentar integralmente al hombre boliviano, estimulando el armonioso desarrollo de todas sus potencialidades, en función de los intereses de la colectividad.

2. Defender y fortalecer los valores biológicos y promover su vida sana, por la buena nutrición, la atención higiénica y sanitaria, la educación física y la elevación de su nivel de vida.

3. Formar al individuo en una escuela ético-práctica de educación del carácter, para conformar una ciudadanía democrática, solidariamente unida en el ideal de progreso, en el trabajo productivo, en los beneficios de la economía y la cultura y al servicio de la justicia social.

4. Incorporar a la vida nacional a las grandes mayorías campesinas, obreras, artesanales y de la clase media, con pleno goce de sus derechos y deberes, a través de la alfabetización en gran escala y de una educación básica.

5. Contribuir a la acción solidaria de obreros, campesinos y gentes de la clase media en la lucha por consolidar la independencia económica de Bolivia y la elevación de su nivel de vida.

6. Dignificar al campesino, en su medio, con ayuda de la ciencia y de la técnica, haciendo de él un eficaz productor y consumidor.

7. Educar a las masas trabajadoras por la enseñanza técnico-profesional, formando los obreros calificados y técnicos medios que el país requiere para su desarrollo económico.

8. Vigorizar el sentimiento de bolivianidad combatiendo los regionalismos no constructivos y exaltando los valores tradicionales, históricos y culturales de la Nación Boliviana.

9. Inculcar al pueblo los principios de la soberanía política y económica, de integridad territorial y de justicia social, promoviendo también la convivencia pacífica y la cooperación internacional.

Los programas que acompañaban al Código buscaron plasmar estos mismos principios. Un ejemplo sobre cómo se plasmaron estos principios en la práctica educativa, en el área de las Ciencias Sociales, es el libro de Lectura Así es Bolivia de Carlos Montaño Daza, libro publicado en 1958
. El texto presenta de una forma muy clara los objetivos que planteaba la política educativa del MNR para el área de ciencias sociales. 

En la introducción al libro se apunta que el mismo no aspira a ser una síntesis geográfica e histórica de Bolivia, sino sólo una muestra de la realidad actual “que lógicamente se forma por los hechos que determina la geografía y caracteriza la historia”
. 

El libro está concebido como un plan de viaje por la República, y en este viaje imaginario se va presentando los diversos aspectos del paisaje y las actividades de los bolivianos. La tercera lectura, titulada La partida, refleja cómo era vista la historia y la geografía de Bolivia, en los siguientes términos:

Por fin conoceremos las tres zonas nítidamente delineadas, que conforman tres tipos de población: la región altiplánica, la de los valles y la oriental, ésta que se descuelga de las montañas formando llanos inmensos de fecundidad maravillosa….

Viviremos horas felices, conociendo el cuarto “suyo” del Imperio de los Incas: el Kollasuyo, donde la conquista española modificó en más de tres centurias las costumbres del Incario. Visitaremos lugares históricos que hicieron de Bolivia uno de los pueblos más rebeldes de América: El primero que se levantó contra el dominio ibérico, con los Catari, Calatayud, Alonso de Ibáñez, Sebastián Pagador, Murillo y otros.

En la primera lectura: “Grata sorpresa” aparece otro motivo central de la propuesta de la Revolución Nacional y es que los nueve niños que acompañarían al profesor en el viaje por Bolivia, representaban a cada uno de los departamentos del país. De esta manera, la idea de integración nacional y de fortalecimiento de la Nación se convertía en el eje central del libro.

A lo largo del viaje, que se inicia en La Paz, se va planteando de forma pedagógica las principales propuestas de la Revolución Nacional
, tales como la instalación de una fundición de minerales, los nuevos servicios públicos, las minas nacionalizadas, la fábrica de cemento, la producción de algodón, el recuerdo de la Guerra del Chaco, el ferrocarril al Brasil, la industria petrolera, el ingenio de Guabirá, la colonización japonesa, la carretera Santa Cruz – Cochabamba, Ucureña, la fábrica industrializadora de leche, etc. Al mismo tiempo, las lecturas buscan mostrar a los niños la importancia de éstos y otros postulados y los avances que ya se habían logrado. Veamos algunos:

En un diálogo con una familia minera de Catavi a la que visitan los niños se lee: “La tierra y los metales son del pueblo, que es el único que manda porque él es el único que trabaja [...] También la tierra ha de ser devuelta a nuestros hermanos campesinos. Eso es nacionalización “tatay”. Y dirigiéndose a Salustio le dice: ¡Ahora ya no serás un ignorante como yo y tu agüicho!”.

Cuando en Sucre los niños del relato visitan la Casa de la Libertad, se dice: “Los niños bolivianos deben venerar todas las reliquias que acabamos de conocer pues son el testimonio de la gesta de nuestra libertad, los instrumentos históricos que sirvieron para la creación de una nación soberana llamada a engrandecerse por la devoción y el trabajo de los bolivianos”.

En una visita a la Escuela Nacional de Maestros, también en Sucre, el profesor reflexiona: “Bendije a mi escuela que no sólo me había dado una profesión, sino que amplió los horizontes de mi vida al enseñarme a reconocer mi patria y mi pueblo”.

Sobre la Reforma Agraria el autor del relato explica: “La Reforma Agraria como se la ha concebido y realiza, importa ya, desde ahora, un seguro éxito para el pueblo boliviano”.

O cuando habla de la compositora Lola Sierra destaca: “Se particulariza por su constante espíritu de nacionalismo, pues la mayoría de sus versos… persiguen la unión de los pueblos bolivianos bajo el denominador común de Patria”. 

Una de las lecturas trata sobre la Reforma de la educación. En ella, de forma sencilla se explican los objetivos generales de la misma:

El Código de la Educación Boliviana, persigue dar un nuevo sentido a la educación orientándola hacia las disciplinas modernas que habiliten a los hombres a realizar el autoabastecimiento del país, por medio de la diversificación económica, haciendo que la educación sea predominantemente técnica, concediendo mayor importancia a las escuelas industriales y a los institutos técnicos y llevando los beneficios de la enseñanza a todas las clases sociales, elevando la función educativa de una educación de castas, a una educación de masas y superando todos los privilegios convertirse en la escuela de todos los bolivianos.

Los intelectuales en las áreas de las ciencias sociales respondieron a los nuevos postulados de la educación con la elaboración y publicación de textos, tanto escolares como de divulgación, que siguieran los postulados referidos. Así, por ejemplo, entre los libros y textos de historia podemos citar el Manual de Historia de Bolivia de Humberto Vázquez Machicado, José de Mesa y Teresa Gisbert, que de una manera ordenada y cronológica presentaba los principales hechos históricos de Bolivia. Los cambios de perspectiva que se vieron en este libro frente a los anteriores giraron fundamentalmente en torno a una profundización de la historia prehispánica y colonial y a la presentación de la historia republicana alrededor de los ciclos económicos: la era de la quina, la era de la plata, la era del estaño, etc.
 

Otro libro de la época fue el de Augusto Guzmán, Historia de Bolivia, texto que ha tenido también varias ediciones. A diferencia del anterior, el libro de Guzmán se inserta de una forma más sesgada en la propuesta de buscar el origen de la nación en la historia; de esta manera, se resaltan los héroes que desde la época colonial temprana lucharon por lograr la independencia y la nación, como fue el caso de Alonso de Ibáñez en el siglo XVII.

III. LA LEY DE LA EDUCACIÓN BOLIVIANA DE 1973
1. Explicación de la Ley

Durante la dictadura de Hugo Banzer
, y dentro de un amplio proyecto para modificar algunas de las bases jurídicas del país
, se trabajó en la elaboración de un nuevo marco jurídico e institucional para la educación. El trabajo, a diferencia del realizado para el Código de la Educación anterior, fue llevado a cabo por un grupo de técnicos que buscaron establecer una educación acorde con los postulados políticos del gobierno. 

A diferencia de la propuesta nacionalista, que se dirigía hacia el fortalecimiento de la Nación, la Ley de la Educación Boliviana de 1975
 tenía un carácter más tecnócrata y acorde con el desarrollismo. Su sustento teórico es muy pobre.

En relación a la materia de estudios sociales, se buscó, a través de los programas, plasmar las nuevas pautas de la situación boliviana dentro de un contexto de gobiernos militares. Así, se incidió en temas como la geopolítica, la geografía limítrofe y la integración. Por su parte, la materia de historia otorgaba mayor atención a la historia universal, dejando la historia de Bolivia rezagada. 

Pedagógicamente, la estructura curricular se presentaba en Programas de Enseñanza, en los cuales se establecían únicamente los contenidos. El título cuarto de la Ley se dedicaba a presentar el tema de los programas en los siguientes términos:

Art. 92. Los nuevos Programas de Enseñanza son los instrumentos que ponen en marcha la educación nacional, acompañan al desarrollo socio-económico del país, orientan el trabajo técnico-pedagógico de los maestros de todas las áreas, niveles, modalidades, ciclos y grados del sistema escolar y garantizan la consecución de los Grandes Objetivos y finalidades de la Educación.

Otros artículos de la misma ley establecían la homogenización de los programas para el área urbana y rural, argumentando que los mismos se adaptaban a las exigencias del medio; también se resaltaba el carácter científico de los mismos: “Obedecen a las técnicas modernas que orientan los procesos de su elaboración científica”. Con lo anterior se muestra claramente la orientación homogeneizadora, tecnócrata -se amplía en el texto de los programas en la explicación general- y desarrollista de la propuesta educativa.

Otro aspecto importante de la ley es que el Programa Oficial era de aplicación obligatoria, limitando la posibilidad de establecer programas diferenciales de acuerdo a las circunstancias, a las regiones o a las diversas culturas. Esta situación claramente autoritaria se refleja en los siguientes puntos de la Ley:

Art. 101. Las unidades educativas fiscales, privadas y descentralizadas están sometidas y se rigen por el cuerpo de objetivos, estructura, planes y programas oficialmente aprobados.

Art. 102. Los establecimientos privados del nivel medio, además del bachillerato humanístico, con carácter general, tienen la obligación de organizar talleres que permitan la formación técnico – profesional.

Art. 103. El uso de los Libros de Texto, publicados por el Ministerio de Educación, tiene carácter obligatorio en todas las agencias educativas del país.

Para el presente trabajo se consideran los programas correspondientes a los ciclos Intermedio y Medio, debido a que, a diferencia de los de la primaria, siguen vigentes hasta hoy, sobre todo en relación a la utilización de los textos.

Para una mejor comprensión de los cambios que se han producido en la estructura curricular y en la denominación de los grados, ciclos y niveles, así como en la designación de las diferentes asignaturas, después de la Reforma educativa de 1994 presentamos a continuación los siguientes cuadros:

Cuadro comparativo No 1.

Estructura del sistema educativo boliviano (1973/1994)

	
	Ley De 1973
	Reforma Educativa 1994

	Nivel Inicial
	Primer año

Segundo año
	Primero

Segundo

	Nivel primario
	Primero

Segundo

Tercero

Cuarto

Quinto
	Primer ciclo:

Primero

Segundo

Tercero

Segundo ciclo:

Cuarto

Quinto

Sexto

Tercer ciclo:

Séptimo

Octavo

	Nivel Intermedio
	Primero

Segundo

Tercero
	

	Nivel Secundario
	Primero

Segundo

Tercero

Cuarto
	Primer ciclo

Primero

Segundo

Segundo ciclo

Tercero

Cuarto


Nota: en ambos sistemas la educación obligatoria contempla el nivel primario.

En las áreas de ciencias de la vida y ciencias sociales, que son las que más interesan para los temas de diversidad, interculturalidad e integración, la estructura curricular ha sido modificada entre las reformas de 1975 y 1994 de la siguiente manera:

Cuadro comparativo No 2

Estructura curricular de las áreas de ciencias de la vida y ciencias sociales (1975/1994)

	
	1975
	1994

	Primer ciclo del nivel primario
	Ciencias Naturales

Estudios Sociales
	Ciencias de la Vida

(Se trabaja dentro de los módulos de lenguaje y matemáticas como contexto)

	Segundo ciclo del nivel primario
	Ciencias Naturales

Estudios Sociales
	Ciencias de la Vida

	Tercer ciclo del nivel primario
	Ciencias Naturales

Estudios Sociales

(Ciclo intermedio)
	Ciencias de la Vida

(se planifica elaborar módulos de Ciencias Naturales y de Ciencias Sociales)

	Primer ciclo del nivel secundario
	Estudios Sociales
	Ciencias Sociales

(No se ha definido aún su estructura interna)

	Segundo ciclo del nivel secundario
	Historia

Geografía

Educación Cívica
	Ciencias Sociales

(No se ha definido aún su estructura interna)


Fuente: Planes y programas 1975. Organización Curricular 1995. 

2. Análisis de los Programas de Estudios Sociales. Ciclo Intermedio

En 1975, el Ministerio de Educación de Bolivia publicó el Programa de Estudios Sociales del Ciclo Intermedio (correspondiente a los grados 6º, 7º y 8º del nivel primario actual), elaborado por el Personal Técnico del Laboratorio de Estudios Sociales y diversos colaboradores y asesores. Estos programas oficiales fueron utilizados como lineamiento básico de la enseñanza de las ciencias sociales durante más de 20 años.

En primer término, para analizar los contenidos de estos programas es necesario tener en cuenta que el área de Estudios Sociales comprende tres disciplinas: historia, geografía e instrucción cívica. Si bien los contenidos de las tres materias se hallan debidamente separados en los programas, se entiende que el docente debe integrar de la mejor forma posible los contenidos de las tres.

Dado el carácter de este diagnóstico, nos concentraremos en la presencia o ausencia de contendidos de diversidad, interculturalidad e integración, ya sea de forma general o específica, referidos al espacio en el que se desarrollaron las culturas prehispánicas y las sociedades coloniales o a espacios geográficos individuales (países) después del proceso de independencia. Luego, analizaremos la existencia o inexistencia de contenidos que se refieran explícitamente a la problemática de la integración, sea ésta andina o latinoamericana.

El Programa está organizado en cuadros de fácil manejo para el docente. Los cuadros constan de cuatro columnas:

1. Objetivos específicos

2. Contenidos

3. Actividades

4. Evaluación

 Observar el ejemplo en el anexo I. (Imagen 00a)

Como vemos en el ejemplo, el programa no se detiene a desarrollar los contenidos que sugiere, limitándose a presentar una  lista de los mismos; en cambio, las actividades posibles son ampliamente detalladas, de forma que doblan o triplican el espacio asignado a los objetivos, contenidos y evaluación. Sin embargo, estas actividades, en muchos casos, son contenidos propiamente dichos o tienen la función de ampliar el contenido con información adicional o de apoyo, que puede ser utilizada por el docente para desarrollar las clases.

Los contenidos de geografía, historia e instrucción cívica, desglosados año por año, son los siguientes:

Primero Intermedio
Título general para el grado: El Collasuyo y las culturas precolombinas en el Nuevo Mundo.

Geografía

Cap. I. La Tierra y el Nuevo Mundo.

1. La Tierra como astro.

2. El Nuevo Mundo.

3. Relieve del continente americano.

Historia
Cap. II. Culturas precolombinas

4. El poblamiento americano. 

5. Cultura Tiwanakota

6. Cultura colla o aimara. 

7. Cultura quechua. 

8. La moral y el derecho en las culturas aimara y quechua

9. Pueblos orientales. 

10. Cultura azteca. 

11. Cultura maya y otros pueblos precolombinos. 

Cap. III. Descubrimiento y conquista del Nuevo Mundo. 

12. Descubrimiento del Nuevo Mundo.

13. Viajes y descubrimientos posteriores a Colón. 

14. Descubrimiento y conquista del imperio azteca. 

15. Descubrimiento y conquista del imperio quechua.

Educación cívica

Cap. IV. Idea general de la moral.


16. Generalidades sobre la moral.


17. Deberes para consigo mismo, con la familia, con la escuela y la sociedad.


18. Derechos del individuo.


19. Declaración Universal de los Derechos Humanos.

Segundo Intermedio

Título general para el grado: Proceso de colonización y emancipación en América y el Alto Perú.

Cap. I. El coloniaje en América.

Historia

1. Régimen colonial. 

2. Organización económica de las colonias españolas.

3. Organización social.

4. Organización judicial.

5. Organización religiosa.

6. Organización de la vida cultural.

7. Fundación de ciudades importantes en el Alto Perú.

Cap. II. Emancipación americana.

8. Primeras reacciones contra el régimen español.

9. Colonización portuguesa e inglesa.

10. Levantamientos indígenas.

11. Movimientos libertarios en América.

12. Revoluciones de Chuquisaca y La Paz.

13. Revoluciones de Buenos Aires. Grito de Dolores.

14. Guerrillas y republiquetas en el Alto Perú.

15. Las corrientes libertadoras del Norte y del Sur.

16. El Alto Perú se organiza como Estado independiente.

Cap. III. Formación de la nacionalidad.

Educación cívica

17. El Estado y sus elementos.

18. Pueblo, nación y patria.

19. Organización territorial de las naciones americanas.

Tercero Intermedio

Título general para el grado: No se consigna.

Geografía

Cap. I. Bolivia física y económica.

1. Generalidades físico-geográficas de Bolivia.

2. Zona andina.

3. Zona sub-andina.

4. Zona de los llanos tropicales.

Cap. II. Bolivia política y humana.

5. Estudio político y humano de Bolivia.

6. Departamentos de la zona andina (La Paz, Oruro, Potosí).

7. Departamentos de la zona sub-andina (Cochabamba, Chuquisaca y Tarija).

8. Departamentos de la zona de los llanos tropicales (Pando, Beni y Santa Cruz).

Historia

Cap. III. Bolivia histórica.

9. Historia nacional (Guerra de Independencia a periodo conservador).

10. Historia nacional (Guerra federal a gobiernos nacionalistas post Chaco).

Geografía

Cap IV. La familia americana.

11. Estudio político y humano de América.

12. Vida económica de América.

13. Vías de comunicación y medios de transporte.

14. Integración americana.

15. República de los Estados Unidos del Brasil.

16. República Argentina.

17. República del Perú.

18. República de Chile.

19. República del Paraguay.

Educación cívica

20. Contenidos fundamentales de la Constitución Política del Estado.

21. Poderes del Estado.

22. Deberes de la sociedad.

23. Organización electoral.

24. Grandes ideales.

El Programa Oficial de Estudios Sociales para el Ciclo Intermedio (1975) estuvo vigente durante casi 30 años, hasta que se publicaron, en 2003, las pautas generales de la educación en el nivel primario en los Documentos de Trabajo: tercer ciclo del nivel primario en el marco de la Reforma Educativa boliviana. En este periodo, sin embargo, algunas unidades educativas encargaron la elaboración de contenidos de Estudios Sociales a los docentes responsables del área, con lo que los programas de 1975 se fueron enriqueciendo o degradando, según el caso. Además, algunos documentos de la Reforma, en versiones preliminares, circularon ampliamente entre los docentes.

Aspectos generales/ Estructura, alcances y aplicabilidad de los contenidos

Los siguientes puntos se refieren a algunos aspectos generales de los contenidos del programa de 1975 en su estructura, sus alcances y su aplicabilidad en el aula.

1. Los contenidos de los programas de 1975, a pesar de que se presentan oficialmente como “instrumentos (…) flexibles”
, son estructuras cerradas, que no presentan opciones o sugerencias, sino directrices inamovibles. 

Si bien los fundamentos pedagógicos del programa  pretenden que no se considere “al maestro un instructor y al alumno un simple reproductor de la información recibida”
 (p.7), las disposiciones sobre evaluación reafirman la aplicación obligatoria del cuerpo de objetivos, según es descrita en el Título Quinto, Capítulo Primero de la Ley de la Educación Boliviana, Decreto Supremo Nº 10704 de 1975, así como el uso obligatorio de los libros de texto publicados por el Ministerio de Educación, limitan drásticamente el papel del docente.

2. Observamos que la integración de las áreas de geografía, historia y educación cívica, considerada desde la perspectiva de la estructura de los programas, es un objetivo cumplido a medias. Por ejemplo, si analizamos la estructura general de los contenidos de primero intermedio, observamos un quiebre brusco entre los del primer capítulo (La Tierra, Sistema Solar, etc.) y los siguientes, lo que dificulta, y aun imposibilita, la integración de las disciplinas. Asimismo, el título general del grado no logra contener al capítulo mencionado.

Lo propio ocurre con los contenidos de educación cívica de primero y algunos de los de tercero, de forma que el docente debe establecer las conexiones con los temas que les preceden en el programa de forma forzada.

3. Como vemos en los documentos insertos en el anexo de imágenes, los contenidos se limitan a la enunciación de los temas, mientras que es en las actividades donde se desarrolla no solamente  la forma de trabajar en aula estos contenidos, sino también la propia información. 

4. Muchos de los conceptos y terminología histórica que se utilizan en estos programas han sido ya superados. Asimilar la cultura colla a la aimara, o considerar a Alonso de Ibáñez como “precursor de la Independencia”, por ejemplo, son criterios que no corresponden a la historiografía actual.

5. Se percibe aún una gran preeminencia de los temas correspondientes al área occidental de Bolivia con respecto a los que trabajan problemáticas de las tierras bajas, sobre todo en el área de historia. Esto se debió, indudablemente, a la falta de información existente en la década de 1970 acerca de los procesos históricos de los pueblos de las tierras bajas, lo cual ha sido superado en la actualidad.

6. Revisando los contenidos de educación cívica, especialmente los correspondientes al tercero, llama a interrogante cómo el docente lograba conciliar los temas de los derechos fundamentales o la Constitución Política del Estado, por ejemplo, con la realidad política y social del país en ese momento y hasta 1982, año de la recuperación democrática. 

7. La bibliografía, presente al final del programa correspondiente a cada grado, pertenece, por lo general, a la década de 1960, pero se utilizan también algunos textos más antiguos, como los de Alfredo Ayala, Alcides Arguedas, Macedonio Urquidi y Daniel Salamanca. En la bibliografía de segundo hallamos incluso un texto de Luis Paz, la Historia general del Alto Perú, hoy Bolivia, publicada en Sucre en 1919.

Entre la bibliografía de educación cívica destaca la obra Textos de educación moral, cívica y política (1973) de Alipio Valencia Vega, figura que dominó el panorama de esta disciplina en Bolivia durante muchos años. La influencia de Valencia Vega en los contenidos de geopolítica e integración en los programas educativos bolivianos será analizada en detalle más adelante, ya que se percibe mejor en los contenidos del nivel secundario.

8. La utilización de estos programas por parte de los docentes entre 1975 y la década de 1990 fue generalizada. También es posible suponer que, debido a la carencia de recursos en las escuelas públicas, éste haya sido, en muchos casos, el único material de apoyo en el proceso de la enseñanza aprendizaje. Se sabe que existen varias impresiones de estos programas y que se enviaban a las Direcciones Departamentales de Educación, sin embargo, no podemos determinar con seguridad el nivel de difusión de los programas a nivel nacional. 

9. Los programas contienen una visión histórica contada desde una perspectiva que destaca a los héroes y los personajes notables y los sitúa en un escenario acorde con su condición: el campo de batalla. Se trata aún de una historia fáctica, con profusión de nombres, fechas, batallas y lugares, sin ligazón con un contexto y sin posibilidad de análisis y de crítica. Se trata también de una visión machista y clasista, ya que la mujer y los indígenas están prácticamente ausentes de ella.

Los contenidos de diversidad cultura.

Pasando a las consideraciones puntuales, acerca de cómo se involucran en este programa los contenidos de diversidad cultural e interculturalidad, anotamos los siguientes elementos de análisis: 

1. Los contenidos referidos a la diversidad cultural se hallan insertos en los programas solamente de forma tangencial, prácticamente como información complementaria. 

2. Las referencias en los programas a las culturas indígenas vivas son casi inexistentes. Por ejemplo, se estudian con detalle las culturas aimara y quechua en el periodo prehispánico, pero no se le explica al  docente la importancia de insistir en que las características culturales, el idioma y las formas de organización de estos pueblos siguen vigentes y que determinan de muchas formas las identidades no sólo de los actuales pueblos quechua y aimara, sino también las de los demás bolivianos. 

3. Los contenidos que se refieren a los pueblos de las tierras bajas son muy incipientes y aún se los identifica como grupos “selvícolas”, así sean habitantes del Chaco. Se los denomina “tribus” y se aclara que “viven en estado salvaje”. Asimismo, para realizar ciertas actividades, se los coloca a todos juntos, como si formaran una unidad homogénea, sin diferenciar sus modos de vida, sus idiomas y sus relaciones con la cultura dominante. Algunas  denominaciones utilizadas, como las de chiriguanos, tobas y matacos, ya han caído en desuso. Por otra parte, se separa a los pueblos según un criterio lingüístico ya superado por los actuales estudios.

4. Mientras que los contenidos de los pueblos de las tierras altas son históricos y no se refieren al presente de los mismos, la escasa información sobre los pueblos de tierras bajas es de carácter etnográfico y no explica su pasado.

5. Los programas no consignan una bibliografía especializada para los temas de diversidad e interculturalidad, por lo que los contenidos se deberán extraer de los libros de historia. Éstos, por lo demás, son insuficientes y obsoletos, como ya se observó anteriormente.

6. Los contenidos de educación cívica se refieren siempre a “la nacionalidad”, en singular, nunca a los pueblos o las naciones que integran un todo, de forma que se intenta homogeneizar el país bajo el signo de una sola identidad: el ser boliviano. La consideración de la diversidad y la interculturalidad, junto a los contenidos que refuerzan la tolerancia y el respeto por las culturas diferentes a la propia pertenecen a la política educativa que surge después de la recuperación de la democracia y se materializa en los postulados de la Reforma Educativa de 1994. Mientras tanto, la propuesta educativa se basó en el postulado de que la Nación es culturalmente homogénea, se define como una construcción cultural occidental y debe hablar y estudiar en castellano.

Los contenidos de integración.

Por su parte, los contenidos de integración presentan los siguientes elementos para el análisis:

1. Los contenidos de integración, ya sea a nivel latinoamericano o de los países andinos, se insertan en los programas de dos maneras: 

· como parte de los contenidos de historia y geografía que se consideró pertinente analizar desde una perspectiva regional;  

· como capítulos independientes.

En el programa de primero, por ejemplo, se considera el imperio inca como una unidad política integradora de los diferentes escenarios geográficos y se incide en aspectos como el idioma común, las comunicaciones, la moral y el derecho. En los capítulos correspondientes a la Conquista y la Colonia, los contenidos van describiendo inicialmente los espacios conquistados, haciendo un recorrido por la geografía americana. 

Los contenidos de segundo describen las unidades políticas y administrativas coloniales como estructuras comunes a todas las colonias españolas; así también, consideran las estructuras económicas y sociales desde una perspectiva global. Más adelante, a tiempo de estudiar los procesos de independencia, también los contenidos son integradores, pues se refieren constantemente a la relación entre los movimientos altoperuanos y los que se dan en el resto del continente, tanto en la fase inicial (rebeliones indígenas, revoluciones y movimientos juntistas) como en las etapas finales (actuación de los ejércitos libertadores del Sur y el Norte).

En el programa de tercero, los temas colaterales se introducen con el capítulo 11, denominado “La familia americana”, que es más bien una descripción de la geografía política del continente americano, considerando también algunos aspectos de la geografía humana, como la población, los idiomas, etc. En el capítulo 12, que trata de la vida económica, se describen las zonas de explotación de los recursos naturales, las industrias y el comercio, mientras que el capítulo 13 abarca los temas de las vías de comunicación y los transportes. Estos tres capítulos nos muestran los contenidos básicos de geografía que  pueden servir de introducción a los temas de integración.

Los contenidos específicos acerca de la integración americana se hallan en el capítulo 14 del programa de tercero intermedio:

Cap. 14. Integración americana.

· Lo que se entiende por integración.

· Fines, estructura.

· Funcionamiento de la OEA, ALALC, Grupo Andino y otros organismos.

Analizando las actividades y la evaluación propuestas para este capítulo, es posible identificar mejor los objetivos de la inclusión de este tema en los programas oficiales. Resaltamos las siguientes frases:

· “Induzca a los alumnos a expresar sus sentimientos de amor y lealtad a la Patria. Aclare que estas mismas manifestaciones deben encauzarse para lograr la paz, la comprensión recíproca y el desarrollo de los pueblos de América”.

· “Recalque que los países, para solucionar sus diversos problemas, requieren trabajar en un ambiente de cooperación, solidaridad, armonía e integración. A propósito, indíqueles que en estos últimos años se han hecho esfuerzos por conseguir estas aspiraciones”.
 (Los subrayados son nuestros).

Respecto a los organigramas que se presentan en las pp. 188 y 189, como Fig. 78 y Fig. 79 respectivamente, consideramos que el primero es muy sencillo y el segundo demasiado complicado para el nivel de comprensión de los alumnos, por lo que no aportan mucho a la formación del conocimiento. En cambio, los mapas sugeridos en las  Fig. 80 y Fig. 81, sí representan un material de apoyo significativo, con el que se puede ampliar el conocimiento y trabajar diversas actividades. Observar los organigramas en el anexo I. (imágenes 00b y 00c)

A continuación, el programa presenta cinco capítulos referidos a la geografía y aspectos generales de cada uno de los países limítrofes de Bolivia: Brasil, Argentina, Perú, Chile y Paraguay. En estos acápites se incluye un punto titulado “Relaciones con Bolivia”, en el que se presentan principalmente aspectos culturales que pueden considerarse comunes entre cada uno de los países mencionados y Bolivia. En el capítulo referente a Perú, por ejemplo, las actividades propuestas incluyen referencias a las culturas prehispánicas de Nazca, Moche, Paracas y Chimú, que no fueron estudiadas en el primero intermedio entre las culturas prehispánicas. Los contenidos de estos capítulos, a pesar de la rigidez del Programa, constituyen una fortaleza, ya que muestran esfuerzos consistentes por lograr en el estudiante un conocimiento que rebase las fronteras del país y que intente establecer vínculos con otros países de la región.

2. La bibliografía utilizada para elaborar los capítulos o incisos referentes a la integración se consignan en un inciso aparte como:

Integración nacional y continental.
· Estrategia socioeconómica del Desarrollo Nacional, 1971-1991. Ministerio de Planificación y Coordinación.

· Apuntes sobre Bolivia y la Integración Latinoamericana. Texto de I.S.A.P.

· Elío, Tomás Guillermo. Objetivos y proyecciones del Acuerdo Subregional Andino. La Paz, Bolivia.”

Como se puede observar, en este listado se omiten las fechas y lugares de edición, así como las editoriales, una falencia constante en el documento consultado. Sin embargo, de acuerdo a los temas desarrollados, se puede colegir que se trata de textos de actualidad en el momento en el que se redactaron los Programas. Sin embargo, cabe preguntarse si, por lo menos en los primeros años de aplicación de los programas, estos textos estaban al alcance del profesor para efectuar las consultas necesarias. Lo más probable es que el docente promedio haya contado sólo con los programas oficiales para realizar su trabajo; con suerte, habrá tenido acceso a la biblioteca de la unidad educativa, si es que ésta existía.

3. La integración de los países latinoamericanos se considera como un acápite importante en los contenidos de ciencias sociales en el ciclo intermedio. Se otorga mayor importancia a la integración con los países andinos, quizás por el incipiente desarrollo que tenía en el momento de la redacción de estos programas la integración con los países de la cuenca del Plata. En los contenidos específicos, se hace incidencia en la necesidad de políticas integradoras a nivel cultural y económico, pero se evita constantemente el tema de la integración política. 

Por otra parte, la afirmación de la nacionalidad es constante en los contenidos de educación cívica, y no así en los de historia y geografía. Esto es consistente con la visión de Alipio Valencia Vega, que ejerció funciones de asesor del Personal Técnico del Laboratorio de Estudios Sociales del Ministerio de Educación, encargado de la elaboración de los Programas. Valencia Vega es autor de numerosos textos de geopolítica y educación cívica de corte nacionalista -tanto propiamente educativos como de divulgación- que tratan temas como los hitos fronterizos de Bolivia, las pérdidas territoriales que sufrió Bolivia desde la fundación de la República y los capítulos del derecho internacional que justifican una posición reivindicacionista de estos territorios.

3. Los Programas de Estudios Sociales (Historia, Geografía y Educación Cívica). Ciclo Medio

Las contradicciones que presenta el programa se plasman en su misma concepción, ya que si en algunos puntos se habla de un sistema abierto y flexible, en otros puntos se establece la obligatoriedad de seguir un programa de contenidos único para todo el país. Así, por ejemplo, mientras el artículo 93 (Título cuarto, capítulo primero) dice: “… (los programas) son flexibles y su interpretación práctica y ejercicios consultan las diferencias neoculturales, las fuentes de la producción y el grado de desarrollo regional, mantienen un valor normativo y universal en el conocimiento biológico del educando y su equilibrio con las exigencias y habilidades sociales”; el artículo 101 (Título quinto, Capítulo primero) subraya: “Las unidades educativas fiscales, privadas y descentralizadas están sometidas y se rigen por el Cuerpo de Objetivos, estructura, planes y programas oficialmente aprobados” y el artículo 103 resalta: “El uso de los Libros de Texto, publicados por el Ministerio de Educación, tiene carácter obligatorio en todas las agencias educativas del país”. Entonces nos preguntamos: ¿cómo puede un programa aparentemente flexible establecer textos oficiales únicos en todo el territorio nacional?, ¿cómo se podía adaptar a las diferentes realidades de un país tan diverso un programa que contemplaba contenidos rígidos y textos oficiales también rígidos?

Otra contradicción en esta ley es la referente al momento que se vivía. En el artículo 97, por ejemplo, se dice que los programas “contribuyen a la integración nacional y al uso consciente del sistema democrático”, mientras que el contexto en el que se vivía no era precisamente democrático. ¿Cómo se pretendía, por ejemplo, enseñar los poderes del Estado, sus funciones y la separación de poderes, si la dictadura impedía la existencia de un poder legislativo?, ¿cómo hablar de la Constitución Política del Estado si en la práctica había quedado sin efecto?

En el punto específico de la organización de los contenidos del programa (no se trata de una organización curricular, sino simplemente de una serie ordenada de contenidos programáticos), se halla otra contradicción: se busca en los objetivos una integración de las disciplinas de historia, geografía y educación cívica, con el nombre de Estudios Sociales para los dos primeros años del ciclo medio, sin embargo, la conceptualización de los contenidos es estrictamente disciplinar o por asignaturas, de tal forma que la integración sirve únicamente para el reparto de cargas horarias, lo que redunda en el aspecto salarial: cinco horas semanales para estudios sociales en lugar de ocho horas semanales para historia, geografía y educación cívica.

La organización por asignaturas y temas planteada por el Decreto Supremo 10704 es la siguiente:

Cuadro No. 3.

Contenidos por asignaturas y grados. Estudios Sociales

	GRADOS
	GEOGRAFIA
	HISTORIA
	EDUCACION CIVICA

	PRIMERO
	1. El cosmos y el planeta que habitamos

2. Historia de la geografía en la Edad Antigua
	1. Pueblos prehistóricos y culturas antiguas.

2. Culturas clásicas de América
	1. Pensamiento político en la Edad Antigua.

2. Pensamiento político y Social en la época Precolonial.

	SEGUNDO
	1. Historia de la Geografía en la Edad Media.

2. Historia de la Geografía en la Edad Moderna.

3. Estudio panorámico de América, Europa, Asia, África y Oceanía.
	1. El mundo medieval.

2. El mundo Moderno.

3. Conquista y coloniaje en América y el Alto Perú.
	1. Pensamiento Político de la Edad Media.

2. Pensamiento político de la Edad Moderna.

3. Pensamiento político de la Época Colonial.

	TERCERO
	1. Historia de la Geografía en la Edad Contemporánea

2. Geografía económica general y nacional
	1. El mundo Contemporáneo.

2. Historia de la vida republicana
	1. Pensamiento político en la Edad Contemporánea.

2. El pensamiento político y social en América y Bolivia.

3. Nociones de Economía Política.

	CUARTO
	1. Nociones de geopolítica.

2. Geografía limítrofe de Bolivia.
	1. Historia de la Cultura general y nacional


	1. Integración nacional y continental.




Fuente: Ministerio de Educación y Cultura: Planes y programas oficiales para el Ciclo Medio. 1975

Con el objetivo de relacionar de alguna manera las asignaturas, se estructuró en los dos primeros grados del ciclo medio una falsa integración disciplinar. Las unidades sobre historia de la geografía e historia del pensamiento político eran claramente dependientes de la asignatura de historia, restándole un contenido verdaderamente disciplinar, tanto a la geografía como a la formación ciudadana. Los contenidos de estas dos ramas se limitan, por lo tanto, únicamente a la llamada “geografía astronómica” en primer año, a una visión esquemática de los continentes en segundo año, a geografía económica en tercero y a geografía limítrofe y geopolítica en cuarto año, quedando sin tocar temas centrales como la geografía de paisajes, el estudio de la población, y otros. Por su parte, en la educación cívica quedan como contenido propio las nociones de Economía Política en tercer año y de Integración en cuarto año, quedando de lado temas importantísimos como los de organización del Estado, bases de la participación democrática, Derechos Humanos, etc. En resumen, el programa estaba basado casi exclusivamente en una visión centrada en el análisis de la historia, dejando subordinadas la geografía y la cívica; al mismo tiempo, esta historia se centra en la historia europea y occidental, y deja en un segundo plano la problemática nacional.

A diferencia de los Planes y Programas del ciclo intermedio, los del ciclo medio no contemplan las actividades que se pueden o deben realizar en el aula, salvo un esquema que se hace sobre los quechuas, a manera de ejemplo. La presentación de los planes contempla dos columnas, la primera con los Objetivos Especiales y la segunda con la lista de Contenidos que está dividida en Unidades, y éstas, a su vez, en Contenidos Programáticos. 

Como ejemplo, observemos los Contenidos Programáticos del segundo grado del ciclo Medio, en el cual existen más contenidos relacionados con los temas de estudio y a partir del cual elaboraremos el estudio crítico del programa:

Segundo grado del ciclo Medio. Programa de contenidos.

Unidad I. Historia de la Geografía en la Edad Media.

· La ciencia geográfica en el Medioevo.

· Viajes de los normandos y vikingos.

· Los árabes, su expansión y sus viajes.

· Viajes de Marco Polo y otros exploradores.


Los portugueses y la cartografía medieval.

1. La Edad Media.

· Características.

· El mundo romano y el mundo bárbaro.

· Los germanos. Las invasiones bárbaras.

· Clases de invasiones: pacíficas y violentas.

· Invasión mongólica: Atila y los hunos.

· Invasión de los normandos: los vikingos.

2. Imperio Bizantino.

· Justiniano. Su personalidad. Su obra y sus campañas.

· Obra jurídica y cultural bizantina.

· Decadencia del Imperio bizantino.

3. Los árabes.

· Medio geográfico.

· Organización económica, política y social del pueblo árabe.

· Mahoma y el Islamismo. El Corán.

· La Guerra Santa.

· Expansión islámica.

· Las ciencias y las artes islámicas.

· La civilización occidental.

4. El Imperio Carolingio.

· Dinastía Merovingia. Pepino el Breve.

· Carlomagno, su personalidad y obra administrativa.

· Las guerras de Carlomagno.

· Tratado de Verdún.

· Fin del Imperio Carolingio.

5. El feudalismo.

· Origen y causas del feudalismo.

· Organización económica, social y política de la sociedad feudal.

· Decadencia del feudalismo.

6. La Iglesia en la Edad Media.

· La conversión de los bárbaros al catolicismo.

· Las instituciones religiosas y su papel en la cultura, la economía y la religión.

· El prestigio del Pontificado. Su proceso evolutivo.

· La inquisición.

· Órdenes monásticas.

· El Sacro Imperio Romano-germánico.

7. Las cruzadas: origen, causas, desarrollo y consecuencias.

· La economía de la ciudad en la Edad Media.

· Sociedad, instituciones y formas de vida urbanas. Las ferias y el comercio.

· Las Ligas y Hermandades.

· Las Corporaciones y Gremios.

· Las cartas o fueros.

· Origen de las municipalidades. Su estructura e importancia.

8. Surgimiento de las Naciones europeas.

· Francia y los Capetos. La Guerra de los Cien Años.

· Inglaterra. Juan Sin Tierra. La Carta Magna y su importancia universal. Origen del Parlamento.

· La Italia comunal.

· La conquista española. Los reinos peninsulares. Expansión mediterránea de la corona aragonesa. Unificación de España.

9. La cultura y las artes en la Edad Media.

· Las Universidades.

· El problema religioso.

· La ciencia. La filosofía y la teología.

· El arte medieval. La arquitectura. La pintura y la música.

Unidad III. El pensamiento político en la Edad Media.

10. El pensamiento político medieval.

· La Ciudad de Dios de San Agustín.

· La teoría de las Dos espadas.

· La lucha entre el poder espiritual y el poder temporal.

· Idea del poder en el feudalismo.

· Concepto del orden y la jerarquía en la sociedad medieval. Formación de los Estamentos.

Unidad IV: Historia de la geografía en la Edad Moderna.

11. La ciencia geográfica en la Edad Moderna.

· Causas y factores para los grandes descubrimientos geográficos de los siglos XV y XVI.

· Los portugueses y sus viajes a las Indias Orientales.

· La ruta del Oeste: Cristóbal Colón y los españoles.

· Descubrimiento del Nuevo Mundo.

· Magallanes y Elcano. Otros navegantes y descubridores de los siglos XVII y XVIII.

Unidad V: El mundo Moderno.

12. Causas y factores que iniciaron los tiempos modernos.

· Características científicas, políticas, sociales y económicas de la época.

· El humanismo: origen y difusión. Grandes humanistas.

· El Renacimiento. Generalidades.

· Renacimiento italiano: sus representantes.

· Renacimiento español: sus representantes.

· Renacimiento en Francia y en los demás países europeos: sus principales representantes.

13. La Reforma y la Contrarreforma.

· La Reforma. Causas, desarrollo y consecuencias.

· La Contrarreforma y el Concilio de Trento.

· Las nuevas órdenes religiosas. Sus finalidades y sus obras.

· Los jesuitas.

· El absolutismo en Francia, España e Inglaterra.

· Apogeo de España por las conquistas en el Nuevo Mundo.

· Los reinados de los Reyes católicos: Carlos V y Felipe II.

· Inglaterra.

· Los Tudor.

· Ascenso de Inglaterra en el panorama europeo con Isabel I.

· El dominio naval.

· Iniciación del colonialismo y de la industrialización.

· Cromwell y la República.

· Francia.

· Francisco I.

· Las Guerras de religión.

· Enrique IV y el Edicto de Nantes.

· Política de Richelieu. La Guerra de los Teinta Años.

· Westfalia y la paz religiosa.

· El absolutismo monárquico de Luis XIV. El mercantilismo.

· Apogeo cultural de Francia.

14. Europa en el siglo XVIII.

· Formación de los nuevos Estados.

· La ilustración y el despotismo ilustrado.

· Federico II y el surgimiento de Prusia. Pedro I y Catalina II. El intento de occidentalizar Rusia.

· El Imperio alemán y su identificación con Austria. María Teresa y la reorganización de Austria y Hungría.

· El Despotismo Ilustrado en Portugal.

· Despotismo Ilustrado en España: los Borbones.

· Inglaterra en el siglo XVIII. El parlamentarismo. Los Hannover.

· La decadencia francesa con Luis XV.

15. Movimiento cultural.

· El Siglo de oro Español. Movimientos culturales en Inglaterra y Francia

· La educación, las artes y las técnicas.

· El pensamiento ilustrado.

Unidad VI. Conquista y coloniaje en América y el Alto Perú.

16. Conquista y Colonia en América.

· La conquista de América. La conquista como empresa privada.

· Presencia del Estado Español en el régimen de la conquista.

· Régimen administrativo de la Época Colonial. El Consejo de Indias. La Casa de Contratación. Audiencias y Cabildos. La legislación Indiana. Virreinatos.

· Capitanías Generales.

· Instituciones socio-económicas. Esclavitud. Encomienda. Mita. Obrajes.

· Organización económica. Tributos e impuestos.

· Actividad minera, agrícola y ganadera.

· La iglesia y las Órdenes religiosas. La inquisición.

· La cultura en época Colonial: el arte, la educación y las ciencias. Las universidades.

· La América Portuguesa. Las Capitanías. Entradas y Bendeirías. Los Paulistas o mamelucos.

· La América Anglosajona. Las trece colonias. Sistema colonizador inglés.

17. Conquista y coloniaje en el Alto Perú.

· Primeros españoles en el Collasuyo.

· Guerras civiles entre Pizarristas y Almagristas.

· Gonzalo Pizarro y resistencia de (ilegible).

· Reducción de los collas y charcas.

· Penetración al oriente. Principales expediciones: Ayolas, Irala, Chávez.

· Otras expediciones.

· Fundación de las principales ciudades en el Alto Perú.

18. Movimientos Libertarios en América y el Alto Perú.

· Primeras reacciones contra el régimen colonial español.

· Levantamientos indígenas (Tupac Amaru, Tomás Katari, Tupac Katari) Su significación histórica.

· Papel de la Universidad de San Francisco Xavier en el proceso emancipatorio.

· La guerra de guerrillas en el Alto Perú.

· Batallas de Junín, Ayacucho y Tumusla. Su trascendencia para la formación de la nueva República.

Análisis crítico del programa

A partir del anterior ejemplo de segundo grado, se puede hacer las siguientes críticas:

a) Se trata de un contenido informativo y enciclopedista, donde lo que cuenta es el aprendizaje memorístico de hechos y acontecimientos.

b) Se da un peso excesivo a la historia y geografía universales (15 de las 18 unidades), quitando importancia a la historia de América (2 unidades) y más aún a la historia nacional (de Charcas) (1 unidad).

c) Es una historia basada principalmente en aspectos políticos y en personajes.

d) La información es en gran parte irrelevante y poco significativa para los estudiantes, este es el caso, por ejemplo de temas lejanos como el Imperio Bizantino, el Imperio Carolingio o el surgimiento de Rusia.

e) En la historia de América se presenta una visión desde los conquistadores, dando más importancia al proceso de conquista (40 años) que a la etapa colonial (200 años).

f) La historia específica de la región de Charcas, llamada erróneamente Alto Perú, acaba con la fundación de ciudades, sin desarrollar los doscientos años posteriores.

g) Con excepción del tema de las penetraciones al Oriente de Charcas, no se toca un solo tema  sobre las tierras bajas. Se trata, por lo tanto de una visión que toma en cuenta exclusivamente las tierras altas.

Diversidad, interculturalidad e integración en los programas

En relación con los temas de diversidad cultural, interculturalidad e integración, y tomando en cuenta todo el programa y no sólo el de segundo grado, se puede decir que el programa de contenidos oficiales de 1975 es extremadamente pobre. 

Siguiendo los postulados políticos del gobierno que lo promulgó, militarista y nacionalista, la diversidad cultural está prácticamente ausente, con excepción de la historia prehispánica de los pueblos andinos. Esto significa que los pueblos originarios tenían un valor exclusivamente histórico, de una historia lejana y sólo debía tomarse en cuenta las culturas que el mismo programa llama “clásicas” -para el caso boliviano, los aimaras y los quechuas- dejando totalmente de lado otras culturas, sobre todo las de las tierras bajas, de las cuales no se dice absolutamente nada. Dentro de esta visión, tanto durante la época colonial como durante la República, los pueblos originarios desaparecen, la historia pasa a los vencedores españoles y criollos y, cuando los indígenas aparecen, lo hacen en medio de una sublevación siempre dominada y reprimida.

Dentro del objetivo de formación de una cultura nacional, heredera del pensamiento de la Revolución Nacional, como se consideraba a sí mismo el propio gobierno de Banzer, la diversidad cultural no tiene un lugar. Es, por el contrario, negativo para la formación de la nacionalidad. 

Si el programa no reconoce ni acepta la diversidad cultural, es imposible que plantee contenidos de interculturalidad que no sean los clásicos aportes de los aimaras y de los quechuas a nuestra cultura actual. Inclusive en ese aspecto, no se habla de la pervivencia de la lengua, o de la medicina tradicional, sino que se hace hincapié en el folklore, una manifestación “políticamente correcta” de resabios de las culturas andinas. 

En el esquema modelo sobre Programas, se sugieren para el primer grado algunas actividades que podrían abrir la posibilidad de desarrollar algunos contenidos de diversidad cultural e interculturalidad, como los siguientes:

· Mediante láminas y lecturas promueva comentarios sobre la vida de los quechuas durante el Coloniaje y la República, destacando su aporte al desarrollo económico, social y cultural del país.

· Estimule la elaboración de una monografía que induzca al conocimiento más amplio de las condiciones actuales en las que viven los quechuas. Con la participación de los alumnos, planifique el trabajo y seleccione las técnicas de investigación aconsejables (observación, entrevista, encuesta, etc.).

· Promueva visitas a lugares históricos, como ruinas (Tiwanacu, Incallajta, Samaipata y otras) y museos arqueológicos.

· Propicie la organización de una exposición con objetos pertenecientes a estas culturas como: armas, cerámica, tejidos, vestidos, instrumentos musicales, utensilios, etc.

· Interese en la preparación de un festival folklórico en ocasión de fechas cívicas.

Si bien las anteriores propuestas pueden abrirse a un tratamiento intercultural, la conceptualización de la misma continúa siendo desde la cultura criollo-occidental que ve al “otro” en la cultura quechua, no importando que el alumno y el mismo maestro que van a seguir el programa pudieran pertenecer a esta cultura. Desde este punto de vista, la propuesta de la educación se basa en el postulado de que la Nación es una, homogénea, de lengua castellana y con una cultura occidental y cristiana.

Frente a los vacíos en los temas de diversidad e interculturalidad, aparece un fuerte interés por el tema de la integración, sobre todo continental, tal como se puede ver en el programa de Educación Cívica del cuarto grado del ciclo Medio:

Educación cívica 4º. Integración Nacional y Continental. Contenidos

1. Problemática de la Integración.

· Carácter gregario de la humanidad.

· Las asociaciones humanas desde la antigüedad hasta el mundo de hoy.

· Evolución de los conceptos de integración.

· Concepción moderna de la integración.

2. Integración Latinoamericana.

· Las realidades incaica y colonial.

· La desintegración hispano-americana.

· Los intentos de integración: el Ideal de Bolívar y la Confederación Perú-Boliviana.

· Concepciones contemporáneas de la integración latinoamericana.

3. Integración y desarrollo económico.

· Concepto de desarrollo económico.

· Factores que obstaculizan el desarrollo.

· Integración como solución conjunta del desarrollo acelerado.

· Organismos de integración latinoamericana: ALALC, Acuerdo de Cartagena, Cuenca del Plata y Convenios regionales y subregionales.

4. Asociación Latinoamericana de Libre Comercio.

· Qué es la ALALC.

· Naturaleza y objetivos.

· Aspectos comerciales.

· Países de menor desarrollo económico relativo.

· Órganos de la Asociación.

· Bolivia en la ALALC: Ventajas, desventajas y perspectivas.

5. El Acuerdo Subregional Andino (Acuerdo de Cartagena).

· Antecedentes.

· Necesidad de un órgano verazmente integracionista.

· Objetivos, mecanismos y órganos.

· La problemática industrial y agropecuaria.

· La política comercial y arancelaria.

· La política de inversiones.

· Países de menor desarrollo económico relativo.

· Bolivia en el Acuerdo de Cartagena. Ventajas, desventajas y perspectivas.

· La Corporación Andina de Fomento.

6. La Cuenca del Plata.

· Antecedentes.

· Objetivos.

· Organización.

· Bolivia en la Cuenca del Plata. Proyectos económicos en los que participa.

· Perspectivas.

· Otros organismos relacionados con la Integración: URUPABOL.

· La integración cultural: Convenio “Andrés Bello”.

· Actividades que realiza.

· Bolivia en el Convenio “Andrés Bello”.

7. Necesidad de la integración nacional.

· Nacionalismo y desarrollo.

· Obstáculos para la integración nacional: problemas histórico-geográficos y problemas político-sociales.

· Necesidad de integración nacional. Capacidad del país frente al desafío integrador.

8. Plan Nacional y Regional de Desarrollo económico-social de Bolivia.

· Estrategia Nacional para el desarrollo.

· La región y la estrategia nacional.

· Estrategia socio-económica de los departamentos de Bolivia a corto, mediano y largo plazo.

· Programas sectoriales: productivos, sociales y de infraestructura.

· Polos de Desarrollo. Significación de los pilares básicos de la economía nacional: metalurgia, siderurgia, petroquímica, química básica, agricultura y ganadería.

· Política de vertebración vial en el país.

9. Organismos de integración nacional y regional.

· Ministerio de Planeamiento y Coordinación.

· Otros organismos de integración nacional: CBF (Corporación Boliviana de Fomento), COFADENA, Instituto Nacional de Colonización, Desarrollo de Comunidades, Comités de Desarrollo Regional, Corporaciones de Desarrollo Departamental, Comités provinciales.

· Fines y funciones.

· Principales planes de ejecución en cada uno de los departamentos.

Debemos recordar que el anterior programa se elaboró en un contexto político en el que se fomentaba la creación de instancias de integración como el Pacto de Cartagena, la ALALC y el Convenio Andrés Bello, entre otros. Desde esta perspectiva, el programa de integración, correspondiente a la asignatura de Cuarto curso del ciclo Medio presenta contenidos como la integración latinoamericana, integración y desarrollo, la ALALC, el Acuerdo Subregional Andino, la Cuenca del Plata y el convenio Andrés Bello, así como temas sobre la integración nacional y los planes regionales y nacionales de desarrollo –vertebración caminera, polos de desarrollo, etc.-, además de los organismos de integración nacional.

Si bien los objetivos específicos descritos en el programa hablan de la necesidad de entender la integración como uno de los medios más eficaces para el desarrollo de los pueblos, o de buscar soluciones comunes para problemas también comunes, sin copiar modelos europeos, o, finalmente, que se debe hacer un juicio crítico de las acciones que realizan estos organismos con relación a Bolivia; en los contenidos mismos, la integración es conceptualizada como una acción exclusiva del Estado. Son los acuerdos y convenios oficiales los que se toman en cuenta, dejando de lado las acciones desde la población y desde las culturas. En el estudio de cada uno de los organismos de integración, se profundiza en el objetivo, la naturaleza, los mecanismos, etc., de una forma descriptiva y poco crítica, dando como resultado un aprendizaje memorístico y no una visión crítica, que es lo que se establece en los objetivos.

Uno de los mayores problemas que presenta el programa de 1975 es el de la flagrante contradicción que se presenta entre los contenidos de Educación Cívica y el tema de Integración por un lado, y entre los contenidos de Geografía y los temas de geopolítica y geografía limítrofe, por el otro.

Mientras los contenidos de integración tienen como objetivo central fortalecer el concepto de cooperación como fundamento del desarrollo común, los temas de geopolítica y geografía limítrofe, por el contrario, promueven una visión en extremo nacionalista y chauvinista de modo que los países vecinos son vistos como “enemigos” que a lo largo de la historia han usurpado territorio. A pesar de los postulados sobre integración se promueve una visión pesimista y lamentable de nuestra historia y nuestro presente, ya que se sostiene que todo conspira para nuestra situación actual: desde la geografía diversa, hasta la llamada “falta de población”, que implica en realidad, la falta de presencia de  grupos que puedan llevar el “desarrollo”. Por ejemplo, entre los objetivos específicos de Geopolítica, el programa dice, entre otros puntos: “Sostener que el desconocimiento del valor económico de nuestras riquezas naturales, el abandono de las fronteras, la fracturación geográfica y otros factores, han obstaculizado el logro de la unidad económico-social del país”. 

Si el programa de contenidos presentaba ya muchas falencias y errores en 1975, éstos son aún mayores treinta años después, ya que los errores conceptuales y más aún, la filosofía del lamento propia de la enseñanza de las Ciencias Sociales en Bolivia, se mantienen aún hasta hoy en muchos de los colegios secundarios del país. Las autoridades y los analistas son concientes de esta situación, sin embargo, no se ha hecho nada hasta hoy para solucionar el problema. 

IV. LA LEY DE REFORMA EDUCATIVA DE 1994

A partir de los últimos años de la década de 1980, y dentro de un nuevo contexto mundial y nacional, signado por la globalización y el retorno a sistemas democráticos, se empezó a trabajar en una nueva propuesta educativa. Su objetivo era responder a los cambios que se habían dado en el país y a la crisis de Estado de 1952, que había sido la fuente y base fundamental, del anterior Código de la Educación de 1955 como de la Ley de la Educación de 1973. 

1. Explicación de la Ley 

Si la Reforma de 1955 se asentaba en los conceptos de alianza de clases, alfabetización e integración nacional, y la ley de 1973, apoyándose en los mismos principios discursivos, tendía más bien a establecer una educación dirigida y autocrática, las nuevas propuestas pedagógicas buscaban, por el contrario, un cambio tanto en los aspectos pedagógicos como de contenidos. En el primer aspecto, el pedagógico, se asumió el modelo constructivista, estableciendo al mismo tiempo un currículo flexible y desgraduado, En el aspecto de los contenidos se propuso un sistema basado en competencias e indicadores que favorezcan el aprendizaje antes que la enseñanza y que promuevan la formación antes que la información. 

Los principios epistemológicos de la nueva propuesta buscaron, paralelamente responder a la realidad profunda de nuestro país. Estableciendo dos ejes básicos: la interculturalidad y la participación popular, que corresponden en el primer punto a la diversidad cultural, social y lingüística de la sociedad boliviana, y en el segundo punto, a la participación activa de toda la comunidad en las decisiones educativas.

Con resultado de las nuevas propuestas se promulgó en el año 1994 la Ley  1565 de Reforma Educativa, reforma que se halla actualmente en proceso de implementación.

De acuerdo al modelo constructivista, el conocimiento es un proceso de construcción no acabado sino dinámico y, por ello se lo va construyendo día a día. Los estudiantes no son seres pasivos, sino protagonistas del conocimiento: “Elaboran y construyen nuevos conocimientos a partir de sus experiencias y conocimientos previos, y las interacciones con el entorno”
.

El modelo curricular se estructura a partir de áreas curriculares que integran y relacionan contenidos de diversas materias, y ya no en asignaturas aisladas. Al mismo tiempo, los contenidos se expresan en competencias a ser adquiridas por los educandos; es decir, se busca que los mismos logren la capacidad de desarrollar actividades que los conduzcan a la resolución de problemas. Estas competencias pueden ser cognitivo-procesuales específicas de las áreas curriculares o competencias transversales referidas a problemas de relevancia social frente a los cuales es necesario tener una posición personal y colectiva. “Las competencias transversales impregnan y alimentan el desarrollo del currículo en todos los ciclos, niveles y modalidades del sistema educativo”
.
De acuerdo al eje de la interculturalidad, la construcción de conocimientos debe ser asumida como una acción cultural. Debe partir del reconocimiento de la propia identidad para abarcar, en un proceso dinámico, a las otras culturas regionales, nacionales, continentales y mundiales. 

Para llevar a cabo este proceso se ha contemplado un currículum diversificado, con un tronco común curricular y un currículum diferenciado. “El tronco común asume la perspectiva intercultural y las competencias básicas para todos, siendo su elaboración responsabilidad del Ministerio de Educación. Las ramas complementarias recogen la especificidad ecológica, étnica, sociocultural, socioeconómica y sociolingüística de cada departamento y municipio. Son responsables de su elaboración las Unidades Educativas, con participación de las Juntas Escolares y el apoyo de los asesores pedagógicos”
. 

Los principios de la interculturalidad y de la diversidad cultural para el nivel primario se plasman en el Artículo 30º  del Reglamento de Organización curricular de 1995 en los siguientes términos: 

Son objetivos de la educación primaria:

1. Proporcionar una formación básica orientada hacia la formación integral del educando que lo prepare para niveles superiores de aprendizaje, para aprender y continuar aprendiendo por cuenta propia y también para integrarse de manera competitiva al mundo del trabajo y ser miembro activo del grupo sociocultural del cual forma parte, así como del país en su conjunto. 
2. Reforzar el desarrollo psicoafectivo, psicomotor, sensorial, cognitivo, comunicativo, artístico expresivo, físico y ético del niño.

3. Incentivar la creatividad del niño, el cultivo y desarrollo del lenguaje oral y escrito, el desarrollo del pensamiento y de la comprensión de la lectura, a través de su lengua materna, así como la apropiación y utilización de conocimientos y saberes científicos y tecnológicos tendientes a la solución de problemas de la vida cotidiana y al fomento de la conciencia histórica y del sentimiento de pertenencia a su grupo sociocultural específico, su país, su región, su continente y al género humano en general. 

4. Fomentar el bilingüismo individual y social, incendiando en los educandos cuya lengua materna es el castellano el aprendizaje de una lengua nacional originaria como segundo idioma, garantizando el derecho de los educandos hablantes de una lengua nacional originaria al conocimiento, uso y disfrute de su propio idioma, y asegurando que todos los educandos del país posean un manejo apropiado y eficiente del castellano como lengua de encuentro y diálogo intercultural e interétnico. 

5. Desarrollar en los educandos la actitud y el pensamiento científico, la práctica investigativa y un permanente espíritu crítico y reflexivo que permiten la construcción permanente del conocimiento. 

6. Fomentar la autoestima, la identidad y seguridad personal, el sentimiento de la autonomía, el trabajo y la convivencia grupal, la solidaridad, la cooperación y la ayuda mutua; el sentido de justicia, paz y democracia, la valoración de lo propio y el respeto a los demás, la sensibilidad frente a las diferencias y su aceptación, compresión y valoración; así como el respeto a la naturaleza, la preservación del medio ambiente y el aprovechamiento sostenible de los recursos naturales. 

7. Propiciar el conocimiento y comprensión de la realidad nacional, así como de la naturaleza multiétnica, pluricultural y multilingüe del país, con vistas a la toma de conciencia sobre la necesidad de construir unidad en la diversidad y valorar críticamente la riqueza cultural que nos caracteriza para aprovechar crítica y creativamente los recursos, conocimientos, saberes y valores de nuestros pueblos originarios y de la cultura universal, con vistas a un desarrollo humano y económico equitativo y sostenible. 

11. Dinamizar y enriquecer el proceso educativo desde una propuesta pedagógico-social que se organiza en torno al acercamiento y la articulación entre escuela, familia y comunidad para mejorar la calidad de vida de los niños.


Estos objetivos han sido utilizables tanto para la elección y establecimiento de las competencias específicas como en los contenidos y la elaboración de los mismos módulos de aprendizaje que serán analizados más adelante.


Para el nivel secundario, la Ley de Reforma Educativa plantea también nuevos principios epistemológicos, filosóficos y pedagógicos, todo dentro de un contexto general de diversidad cultural e interculturalidad. 

A pesar de que hasta la actualidad no se ha avanzado sino en proyectos piloto muy específicos, es importante señalar aquí los principios bajo los cuales deberá ser desarrollado/organizado este nivel y la importancia que en las nuevas propuestas tendrán los temas señalados.

El Capítulo VI de la ley, que trata específicamente del nivel de Educación Secundaria, incluye ya desde el artículo 38º (primero del capítulo) el tema de la diversidad cultural cuando habla de la responsabilidad que deben asumir los adolescentes como responsables del país y de su grupo sociocultural.


El artículo 40º, que trata acerca de los objetivos de la educación secundaria, resalta también los temas de diversidad culturas e interculturalidad en los siguientes puntos:

1. Proporcionar una formación complementaria que sobre la base de la consolidación y reforzamiento de los aprendizajes adquiridos, prepare a los educandos para niveles superiores de aprendizaje, para aprender y continuar aprendiendo por cuenta propia y también para integrarlas de manera competitiva al mundo del trabajo y ser miembros activos y responsables del país y del grupo sociocultural del cual forman parte. 

2. Proporcionar una formación orientada hacia el desarrollo humano y sostenible cuyas premisas sean la equidad étnica y social, la equidad entre hombres y mujeres, el uso sostenible del medio ambiente, la preservación de los recursos naturales y culturales el crecimiento socioeconómico del país y el desarrollo de un profundo sentido de la ética y de la responsabilidad ciudadana. 

3. Fomentar la autoestima, la identidad y seguridad personal y el espíritu de autonomía y autorregulación el trabajo y la convivencia grupal, la solidaridad, la cooperación y la ayuda mutua, el sentido de justicia y paz, la valoración de lo propio y el respeto a los demás, el sentido de reciprocidad, la sensibilidad frente a las diferencias y su comprensión, la valoración y el cultivo del sentido estético y artístico, así como el desarrollo de una actitud responsable frente a la familia, la comunidad, el grupo sociocultural y el país, participando de manera activa y responsable en el ejercicio de la ciudadanía y en la construcción de la democracia. 

5.  Propiciar el conocimiento y comprensión de la realidad nacional así como de la naturaleza multiétnica, pluricultural y multilingüe del país, con vista a tomar conciencia de la necesidad de construir unidad en la diversidad, valorar críticamente nuestra riqueza cultural y aprovechar conscientemente los recursos, conocimientos, saberes y valores de nuestras culturas nacionales de forma que contribuyan a un desarrollo humano y económico que sea a la vez equitativo y sostenible.

6.  Fomentar el bilingüismo individual y social, incentivando en los educandos cuya lengua materna sea el castellano el aprendizaje de una lengua nacional originaria como segundo idioma, garantizando el derecho de los educandos hablantes de una lengua nacional originaria al conocimiento, uso y disfrute de su propio idioma, y asegurando a todos los educandos del país el manejo apropiado y eficiente del castellano como lengua de encuentro y diálogo intercultural e interétnico, poniendo énfasis en la lectura comprensiva y crítica, la escritura creativa y personal y la comprensión del funcionamiento de este idioma.

7.   Incentivar en los educandos hispanohablantes el aprendizaje y manejo de una lengua nacional originaria como segunda lengua, y en todos los educandos del país el aprendizaje y manejo de un idioma extranjero, además de la valoración de los idiomas como medio de expresión. 


En el artículo 43º, que trata específicamente del currículo y de las áreas de conocimiento, se destacan también aspectos de la interculturalidad y la integración en las siguientes áreas:

1. Comunicación y Lenguaje: profundiza el desarrollo de las competencias relacionadas con las dimensiones de la comunicación intrapersonal e interpersonal, con el manejo y uso apropiado y eficiente de la lengua materna del educando y de una segunda lengua, tanto a nivel oral como escrito; aborda conceptos básicos y necesarios de lingüística y sociolinguística; inicia a los educandos en el aprendizaje de un idioma extranjero a nivel oral y escrito, así como en la apreciación de la literatura, oral y escrita, como parte de la expresión social, cultural y artística de los pueblos; introduce la temática de los medios de comunicación social y profundiza en la comprensión y uso de lenguaje gráfico, audiovisual, icónico (de imágenes) y simbólico.

3.   Expresión y creatividad: incentiva la constancia y la disciplina en el desarrollo de la expresión corporal, la capacidad creadora de la mente y la expresión plástica, musical escénica y manual, como la artesanía, la danza, la mímica, el atletismo y los deportes, respetando las formas de expresión sensibilidad y creatividad de las diversas culturas nacionales.

5.   Ciencias Sociales: desarrolla principios, contenidos y métodos de la Historia y la Sociología para lograr una mejor comprensión de la realidad nacional, latinoamericana y mundial así como de los procesos socioeconómicos, políticos y culturales resultantes de hechos ocurridos, para extraer lecciones que permitan proyectarse hacia el futuro; posibilita la identificación de los cambios y la permanencia en la vida de los pueblos, a nivel nacional, latinoamericano y universal, ayudando a tomar conciencia de que las acciones y hechos del presente influyen también en la construcción del futuro, fomenta actitudes de investigación del pasado y del presente, explorando nociones básicas de antropología cultural y otras disciplinas sociales.

6. Psicología, Filosofía, Lógica y Ética: aborda el conocimiento de múltiples concepciones sobre el ser, el conocer y el actuar, las maneras de estructuración del pensamiento, el conocimiento de los comportamientos humanos y de las maneras de concebir la trascendencia de diversas culturas, a fin de motivar la reflexión sobre la propia vida moral, espiritual e intelectual y sobre nuestros propios comportamientos.

Como puede observarse en los artículos anteriores, la Ley de Reforma Educativa contempla también para el nivel secundario una educación basada en los principios de interculturalidad, diversidad y cooperación e integración, no sólo en relación a contenidos del área de Ciencias Sociales, sino también en el Lenguaje, sobre todo a partir del bilingüismo; en Expresión y Creatividad, valorando las expresiones culturales de todos los pueblos; y en Psicología, Filosofía, Lógica y Ética, reconociendo los comportamientos humanos y la forma de concebir la trascendencia de las diversas culturas. El abordaje de estos temas, es totalmente diferente al planteado en 1975, ya que promueve un acercamiento a la diversidad en la equidad, aunque no puede sustraerse de la concepción del castellano como la lengua nacional de comunicación o “lengua franca”.

Concientemente, los postulados de la Reforma Educativa han centrado todo el proceso en el siguiente postulado, escrito en los considerando del reglamento de organización pedagógica:

Que habida cuenta de la heterogeneidad ecológica, socioeconómica, sociolingüística, sociocultural y regional del país y de la necesidad de otorgar mayores responsabilidades y autonomía de gestión a las diversas regiones etnoculturales y reparticiones político-geográficas del país, el Código de la Educación concibe la interculturalidad como un recurso y como una ventaja comparativa para promover un nuevo y armónico desarrollo personal y social de todos los educandos del país, así como para construir un sistema educativo nacional que a la vez asegure su unidad y respete, reconozca y valore la diversidad. (Ley de Reforma Educativa. Reglamento de Organización Curricular 1995.)
Este postulado ha sido ya puesto en práctica en el trabajo en el nivel primario, sin embargo, debido a múltiples causas, su implantación en el nivel secundario se ha retrasado de tal manera que los niños que iniciaron sus estudios dentro del sistema de la Reforma, se hallan hoy a punto de obtener el bachillerato y, por lo tanto, han tenido que cambiar de un sistema educativo a otro totalmente diferente. 

Frente a este problema, realmente sustancial en cuanto a la formación de los jóvenes, las instituciones educativas de convenio, algunos colegios privados y fiscales, y las editoriales han tenido que asumir las propuestas de cambio a partir de los postulados anteriores. Como lógica consecuencia, el resultado es muy heterogéneo, ya que existen propuestas diversas, unas más afortunadas que otras. Este vacío oficial, por otro lado, ha provocado que no exista un control sobre lo que cada colegio o escuela enseña. Las innovaciones son permitidas mientras se mantengan dentro de ciertos parámetros que,  aún hoy, son los contenidos de la Ley de 1975. 

En la práctica, se ha producido un cruce entre los postulados de la Reforma Educativa de 1994, la aplicación de los mismos en el ciclo primario y la insistencia de autoridades, directores de establecimientos y maestros por mantener el antiguo programa. Esto ha provocado en la enseñanza de la secundaria una confusión tal que los resultados en los exámenes de ingreso a las universidades y a las escuelas superiores de estudio, así como la medición de la calidad educativa efectuada por el Sistema de Medición de la Calidad Educativa (SIMECAL) han mostrado resultados muy poco alentadores. En algunos casos, menos del 10% de los postulantes vencen los exámenes de ingreso a las universidades. Paralelamente, los resultados obtenidos por el SIMECAL correspondientes al uso del lenguaje y la solución de problemas matemáticos han demostrado en la gran mayoría de los establecimientos, un muy bajo rendimiento.

2. Análisis de las mallas curriculares

A. Nivel primario: primer ciclo

Dentro del planteamiento de la Reforma Educativa de 1994 para el primer y segundo ciclos de la Educación Primaria está la creación de un área de Ciencias de la Vida, Tecnología y Conocimiento Práctico. El tratamiento integrado de Ciencias de la vida y Tecnología se sustenta en que ambas áreas “comparten competencias como entender y generar ideas, explorar, descubrir, identificar problemas, buscar estrategias y plantear soluciones para que los niños y las niñas comprendan y se desempeñen en su medio social y natural.”

Los propósitos del área en el primer ciclo son principalmente “la adquisición de competencias que posibilitan la comunicación oral y escrita, el desarrollo de  la abstracción, del pensamiento lógico-matemático y, en particular, del manejo de operaciones básicas en la resolución de problemas.”

Las competencias que el área pretende contribuir a lograr son:


Desarrollar la autoestima y afectividad de los niños y niñas a partir del conocimiento y aceptación de sí mismos, mostrando una actitud de respeto por las diferencias individuales (edad, sexo, rasgos físicos, gustos, preferencias, etc.), lo que implica valorar la importancia de la salud en el desarrollo y el bienestar personal.


Asumir un comportamiento responsable y solidario consigo mismo, con la familia y el grupo social colaborando en las actividades del grupo y respetando las normas establecidas (turnos de palabra, asignación de tareas, etc.)


Desarrollar el sentido de pertenencia e identidad de los educandos a grupos sociales con características y rasgos propios (normas de convivencia, organización social, costumbres y manifestaciones culturales, etc.) aceptando las creencias, ideas y formas de vida de las personas que integran la familia y la comunidad.


Construir el conocimiento histórico a partir de experiencias personales, familiares, escolares y comunales, manejando nociones temporales básicas (antes, ahora, después) y apropiándose paulatinamente del pasado a través de información sobre los pueblos de diferentes épocas históricas.


Comprender que el espacio geográfico donde viven e interactúan las personas está conformado por elementos naturales (clima, suelo, relieve, agua, aire, seres vivos) en estrecha relación con elementos sociales (individuos, poblaciones, culturas) y con objetos tecnológicos producidos para la satisfacción de necesidades humanas.


Reconocer y analizar diferentes productos tecnológicos de uso cotidiano, descubriendo sus elementos y su funcionamiento y valorando su utilidad en el trabajo y en la vida diaria de las personas.


Desarrollar progresivamente, por parte de los niños y niñas, las capacidades de observación y de indagación, así como plantear preguntas, hacer inferencias, discutir concepciones o diferentes supuestos, relacionándolos con situaciones sociales concretas y significativas, a través de estrategias de pensamiento cada vez más sistemáticas y complejas accediendo de esta manera al conocimiento del mundo social, natural y tecnológico.


Utilizar un lenguaje científico-técnico (referido a conceptos concretos como por ejemplo: organismo, planta, familia) cada vez más pertinente para comunicar ideas, propuestas, logros y dificultades.

No existen en el primer ciclo módulos ni carga horaria específicos para Ciencias de la Vida y Tecnología pero los contenidos de ambas áreas se desarrollan en integración con lenguaje y matemática, ya sea como objeto de conocimiento o como contexto. Es por esto que en el presente trabajo se introduce también un análisis de los módulos de lenguaje y matemática del primer ciclo de Primaria.

“Los contenidos de Ciencias de la Vida toman principalmente conocimientos estructurados y sistematizados en las diferentes disciplinas pertenecientes a las Ciencias Sociales y las Ciencias Naturales.”
 Los conocimientos de estas disciplinas, relacionados con las competencias mencionadas anteriormente, ayudan a definir los contenidos para el primer ciclo basados en los siguientes conceptos:

Unidad y diversidad de la vida

La estructura de la materia y sus transformaciones

Identidad y diversidad

La organización social y política

Continuidad y cambio en el mundo social

Relación entre naturaleza y sociedad

A partir de estos conceptos se seleccionan temas o contenidos que toman en cuenta:

el desarrollo cognitivo de los alumnos;

la forma de construcción de conocimientos sociales y de la naturaleza por los alumnos a partir de interacciones sociales cotidianas influidas por la cultura;

la posibilidad de construir conocimientos considerados básicos y trascendentes dentro de cada cultura.

De forma general los temas del primer ciclo tratan sobre:

Los niños en relación consigo mismos.

La familia.

La escuela como ámbito de convivencia y de participación.

La localidad, comunidad o barrio.

Grupos socioculturales de Bolivia.

Comunicación y medios de transporte.

La tierra en el universo.

Las herramientas, materiales y aparatos tecnológicos sencillos.

B. Nivel primario: segundo ciclo

A casi diez años de la promulgación de la Ley de Reforma Educativa (1994) fueron publicados dos textos capitales: el Plan de Desarrollo Curricular para el nivel primario: segundo ciclo (2003) y  los Documentos de trabajo: segundo y tercer ciclo del nivel primario (2003), que contienen los lineamientos generales en cuanto a programas y currículos para el segundo y tercer ciclo de la primaria en las escuelas de Bolivia. El segundo ciclo comprende los grados 4º, 5º y 6º, mientras que el tercero agrupa al 7º y 8º grados. Estos textos, que tienen aún un carácter preliminar, están pensados para apoyar la labor de los maestros en el nivel primario. 

Mientras en el segundo ciclo un maestro polivalente se encarga de impartir Ciencias Naturales y Ciencias Sociales de manera conjunta, agrupadas bajo la disciplina de Ciencias de la Vida, en el tercer ciclo estas asignaturas se separan y están encargadas a maestros especialistas en las áreas respectivas. Así, si bien los contenidos de Ciencias Sociales para el tercer ciclo están considerados junto a los de las Ciencias Naturales en una sola área, la de Ciencias de la Vida, los maestros que imparten dichas asignaturas son diferentes. 

A partir del segundo ciclo de Primaria, Ciencias de la Vida ya cuenta con carga horaria y módulos específicos. Estos módulos también serán analizados en el presente trabajo.

En este ciclo las competencias que se intenta lograr son las siguientes:

· Analizar algunas características de su identidad personal y social, reconociendo aquellas que comparte con otras personas y grupos sociales.

· Explicar algunas características de la organización social, valorando roles que cumplen las personas así como normas y leyes que regulan las relaciones entre las mismas.

· Realizar investigaciones sencillas que le permitan elaborar explicaciones sobre fenómenos naturales y sociales.

· Explicar algunas características generales de los seres vivos e identificar las relaciones que establecen entre ellos y con el ambiente donde viven.

· Explicar características y propiedades de diferentes materiales recurriendo a conceptos disciplinares y a información obtenida mediante experimentos.

· Describir características de diferentes sociedades y relacionarlas con períodos históricos nacionales y de la historia de la humanidad.

· Interpretar las necesidades y emociones de diferentes individuos y grupos cuando analice procesos sociales.

· Explicar la organización de distintos espacios geográficos a partir de la relación entre las actividades económicas y la organización social y política.

· Comparar algunos saberes, creencias, valores y modos de vida de diversos pueblos identificando las similitudes y diferencias que tienen con su cultura.

· Describir el mundo físico identificando algunas de sus características y los principios que lo regulan.

En ambos ciclos, los contenidos de ciencias sociales se han dividido en tres grandes esferas, siempre dentro del área de ciencias de la vida:

· Sociedades y espacios geográficos;

· Sociedades y actividades humanas;

· Sociedades y culturas a través del tiempo.

Esta división, similar a la que se presenta en los documentos de la Reforma argentina, aparece como forzada. Los contenidos de todas las disciplinas (historia, geografía, cívica, etc.) se entremezclan, especialmente los que se refieren a problemáticas de población y economía. De hecho, las actividades humanas, sean cuales fueren, se desenvuelven en un espacio geográfico determinado y tienen un decurso obligado en el tiempo; asimismo, la historia de las sociedades precisa ineludiblemente de un sustento geográfico y humano. 

Sin embargo, la estructura  de estos contenidos, definidos como “una selección de conceptos, procedimientos y actitudes fundamentales que los niños deben adquirir”
 es totalmente abierta; es decir que los temas se presentan como sugerencias para ser trabajadas o no por el maestro, en un esquema completamente libre que, si bien privilegia ciertos conceptos y estrategias educativas, deja al docente en absoluta libertad para desarrollar la materia según las condiciones materiales existentes, la región en la que se encuentra la unidad educativa, el surgimiento de problemáticas nuevas, etc., como se ve en el siguiente listado de contenidos:

Sociedad y espacios geográficos

El territorio y la población

· Estructura de la población nacional.

· Población nacional y su distribución por departamentos.

· Población por sexos y por edades.

· Población urbana y rural.

· Población por grupos étnicos.

· Interpretación y elaboración de mapas, gráficas y tablas demográficas.

Espacios urbanos y espacios rurales

· Espacios urbanos:

· Análisis de la distribución de los espacios urbanos: zonas comerciales, zonas industriales, zonas residenciales de las localidades.

· El medio ambiente urbano: la transformación del territorio por efecto de la evolución de las urbes. Vida silvestre en las grandes ciudades.

· Problemas ambientales urbanos (la contaminación acústica, la acumulación de basura y otros).

· Espacios rurales:

· Formas de uso del suelo: agropecuario, forestal, minero, etc.

· La distribución de la tierra: tierras fiscales y privadas, comunales e individuales.

· Problemas ambientales rurales: la erosión provocada por la deforestación, la sobreutilización de abonos químicos, el chaqueo de grandes áreas, etcétera.

· Acceso a los servicios básicos por poblaciones urbanas y rurales.

· Identificación de espacios públicos y privados.

· Demandas de los pueblos indígenas para el reconocimiento legal de sus territorios.

Economía y espacios geográficos

· Algunas formas de uso y aprovechamiento de los recursos naturales:

· La extracción minera y forestal, el cultivo agrícola y piscícola, la recolección de productos forestales y la pesca.

· Tipos de procesamiento: industrial y artesanal.

· Comercio regional:

· Comercio interprovincial, comercio entre la ciudad y el campo.

· Ferias y mercados locales.

· Formas de intercambio comercial (compra-venta, trueque).

· Comercio de importación y exportación: principales productos comercializados, países con los cuales se realiza el intercambio, cantidad y valor de los intercambios comerciales.

· Interpretación de tablas y gráficos sobre producción, valor de productos por sectores (minero, agrícola, industrial, forestal, etc.).

Sociedad y actividades humanas

Individuo, grupo e instituciones sociales.

· Grupos sociales: identidad de género, generacional, étnica, nacional y otras.

· Funciones sociales que cumple la familia en la cultura propia y en otras.

· Tipos y formas de familia: nuclear y extendida, diversidad de estructuras familiares.

· Evolución de los roles de los miembros de la familia a través del tiempo.

· Derechos y responsabilidades de las personas en el contexto familiar, escolar y comunal.

· Derechos fundamentales de las personas. Leyes referidas a la niñez.

· Clasificación y caracterización de instituciones y organizaciones como el Congreso, ministerios, alcaldías, ayllus, tentas, parroquias, sindicatos, clubes deportivos, fábricas, bancos, escuelas:

· Según su naturaleza (públicas y privadas).

· Según su estructura organizativa y las funciones de los cargos.

· Según su ámbito (locales, nacionales, internacionales).

· Según su área de actividad (económica, cultural, de salud, deportiva, religiosa, sindical, etc.).

Organización económica

· Sectores productivos: primario (minería, pesca), secundario (industria de alimentos, confección de ropa) y terciario (la banca, los medios de comunicación. Integración económica entre estos sectores.

· Diferencias entre empresas, cooperativas, talleres y comunidades campesinas como organizaciones productivas.

· Tipos de producción.

· Producción minera: extracción y refinado de minerales, fundición de metales.

· Producción hidrocarburífera: exploración, extracción y procesamiento de petróleo y gas natural.

· Producción agropecuaria empresarial: agroindustria y haciendas ganaderas.

· Producción forestal: extracción y procesamiento de especies maderables y productos forestales secundarios (castaña, goma, jatata, etc.).

· La producción industrial manufacturada de productos de consumo masivo: procesamiento de materias primas y confección de productos.

· Tipos de trabajo: remunerado, doméstico, comunitario (mink’a, ayni, waqi, motiro), solidario (trabajo no remunerado como el de asistencia a asilos, socorro a afectados por desastres, etc.)

· El dinero: su utilidad en el intercambio y el concepto de precio.

· Tipos de moneda: el boliviano, el dólar americano, el euro y otras monedas.

· Conocimientos y prácticas culturales que orientan el uso de recursos naturales en diferentes sociedades.

Organización política

· Las autoridades y sus principales funciones en las monarquías y en las repúblicas.

· Composición y funciones principales de los tres poderes del Estado boliviano: Ejecutivo, Legislativo y Judicial.

· Municipio: principales funciones y forma de elección de sus autoridades.

· Funciones y formas de elección de autoridades originarias (jilaqata, kuraka, malku, mburuvicha, etc.).

Sociedad y culturas a través del tiempo

Cultura e identidad

· Explicación del significado de los símbolos patrios (actuales y anteriores) e identificación de otros símbolos de representación de los pueblos que conforman Bolivia (wiphala, figuras y colores de los tejidos, etc.).

· Costumbres y hábitos característicos de personas de otros tiempos y/o culturas.

· Visiones acerca de la relación sociedad-naturaleza que mantienen algunos pueblos originarios de Bolivia.

· Estereotipos sociales y formas de discriminación frecuentes en nuestras sociedades: racismo, machismo, adultismo y clasismo.

Historia de la humanidad

· La cronología por siglos. La datación histórica en el mundo occidental a partir del nacimiento de Cristo.

· La periodización como referente para el recuento histórico: los periodos clásicos de la historia europea (edad antigua, edad media, edad moderna y edad contemporánea), periodos de la historia americana: precolombino, colonial y de estados independientes.

· La expansión europea del siglo XVI: zonas colonizadas y países colonizadores.

· Características de Europa en el momento de la Conquista: las transformaciones culturales del Renacimiento, la producción y el comercio, la unificación española.

· Análisis de acontecimientos actuales de trascendencia mundial, tomados de la prensa y otros medios de comunicación.

Historia de América

· Los primeros pobladores de América. Teorías acerca de las rutas migratorias.

· Localización geográfica y principales características culturales de los mayas, aztecas, caribes, aimaras, incas y guaraníes.

· Descripción del sistema de manejo y control de pisos ecológicos practicado por los pueblos andinos prehispánicos.

· Descripción de las principales migraciones europeas y la llegada de esclavos africanos a América después de la Conquista.

Historia de Bolivia

· Características generales de la sociedad colonial:

· Economía: minería, haciendas, mita, tributo indígena.

· Organización social y política: la estructura social colonial, las misiones jesuíticas, el régimen virreinal.

· El siglo XVIII: la crisis productiva y comercial de Potosí. Las sublevaciones indígenas: principales demandas, la participación femenina y la reacción española.

· El siglo XIX: la República, la minería de la plata, los conflictos entre comunidades y haciendas en la región andina y el oriente, la Guerra del Pacífico, los primeros ferrocarriles y los cambios en la economía boliviana.

· El siglo XX: el crecimiento de las ciudades, la minería del estaño y otras exportaciones, la Guerra del Chaco y otros conflictos con países vecinos, los movimientos sociales más importantes (sublevaciones campesinas, Revolución de 1952 y desarrollo del sindicalismo), la Reforma Agraria y el surgimiento de la agroindustria, la transición de la dictadura a la democracia.

· Importancia de las conmemoraciones departamentales y nacionales para la memoria histórica del país.

· Análisis de acontecimientos actuales de trascendencia nacional, tomados de la prensa y otros medios de comunicación.

Fuentes y técnicas para el conocimiento de la sociedad.

· Fuentes históricas: materiales o arqueológicas, escritas, visuales y orales.

· Fuentes para describir culturas y pueblos: testimonios, relatos y observaciones.

· Técnicas básicas para realizar indagaciones en la comunidad: la observación, la entrevista y la encuesta. 

Las competencias del área de Ciencias Sociales, disgregadas de las que se han previsto para Ciencias Naturales y correspondientes a los contenidos antes mencionados, son las siguientes:

Cuadro Nº 4. Competencias e indicadores para Ciencias Sociales. 

Segundo ciclo 

	COMPETENCIAS
	INDICADORES

	Analiza algunas características de su identidad  personal y social, reconociendo aquéllas que comparte con otras personas y grupos sociales.
	Identifica algunos cambios físicos y emocionales que se producen en su persona y los relaciona con su desarrollo y crecimiento.
	Asume hábitos y prácticas que favorecen su bienestar personal a partir de indagaciones que realiza sobre el organismo humano.
	Analiza los beneficios que tienen las acciones de solidaridad y respeto entre las personas para la vida en su comunidad.
	Identifica símbolos, monumentos y otras creaciones que son representativas de su grupo étnico, de su región y de Bolivia.
	Compara, de manera respetuosa, algunos valores y pautas de convivencia de diferentes grupos sociales.

	Explica algunas características de la organización social, valorando roles que cumplen las personas así como normas y leyes que regulan las relaciones entre las mismas.
	Describe algunos roles que desempeñan los miembros de su familia y comunidad, identificando las responsabilidades y acciones de cada uno.
	Describe diferentes maneras en que se organizan las comunidades para resolver sus necesidades de salud, vivienda y alimentación.
	Compara formas de organización social y de gobierno de diversos pueblos identificando roles que cumplen diferentes personas.
	Explica algunos derechos fundamentales de las personas y de protección a la niñez.
	Plantea algunas razones respecto a la necesidad de contar con normas y leyes para regular la convivencia social.

	Describe características de diferentes sociedades y las relaciona con periodos históricos nacionales y de la historia de la humanidad.
	Utiliza diferentes unidades cronológicas (año, siglo, periodo) para situar temporalmente acontecimientos personales, familiares o comunales.
	Describe algunas formas de vida, costumbres y hábitos de sociedades del país en los periodos prehispánico, colonial y republicano.
	Explica algunos acontecimientos actuales e históricos sucedidos en el país o el mundo, a partir de información bibliográfica y oral.
	Identifica algunas características de las sociedades del pasado a partir de la observación de fotografías, obras de arte, edificaciones y objetos antiguos.
	Establece la mayor o menor trascendencia de algunos acontecimientos al estudiar la historia nacional o de la humanidad.

	Interpreta las necesidades y emociones de diferentes individuos y grupos cuando analiza procesos sociales.
	Identifica el rol y las emociones de diferentes personas al describir procesos colectivos.
	Describe intereses y necesidades colectivas de su grupo social y de otros.
	Explica algunas causas de conflictos entre personas y grupos sociales identificando los intereses en pugna.
	Interpreta información de diferentes fuentes testimoniales sobre un mismo acontecimiento.
	Valora los distintos puntos de vista sobre un mismo tema y selecciona aquél que considera adecuado, explicando sus razones.

	Explica la organización de distintos espacios geográficos a partir de la relación entre las actividades económicas y la organización social y política.
	Localiza y describe características de los espacios geográficos utilizando información que interpreta de diversos tipos de mapas.
	Clasifica diferentes espacios geográficos por su extensión territorial (región, país, continente) o por su pertenencia a diversas divisiones políticas (municipio, departamento, nación).
	Establece diferencias entre espacios urbanos y rurales a partir de la identificación de las actividades económicas y modos de vida de sus pobladores.
	Identifica zonas económicas y divisiones político-administrativas al interpretar diferentes tipos de mapas.
	Describe cómo se relacionan los sectores productivos, comerciales y de servicios de su región.

	Compara algunos saberes, creencias, valores y modos de vida de diversos pueblos identificando las similitudes y diferencias que tienen con su cultura.
	Interpreta mitos y leyendas de otros pueblos y establece similitudes y diferencias con los de su grupo social.
	Relaciona modos de vida de otros pueblos con las condiciones de los espacios geográficos en los que habitan.
	Identifica y valora a portes culturales de pueblos originarios de América al desarrollo de la ciencia.
	Compara normas y creencias que rigen la vida de su comunidad con las de otros pueblos.
	Identifica y analiza estereotipos y prejuicios sobre los modos de vida de diversos pueblos y culturas.


Las competencias, indicadores y contenidos son cruzados por los cuatro ejes transversales contemplados por la Reforma: educación para la democracia, salud y la sexualidad, equidad de género, y medio ambiente. De esta manera, el aprendizaje se hace significativo y toma en cuenta problemáticas específicas que los estudiantes deben conocer y tratar de resolver.

La competencia “reconoce las formas de organización y participación de su grupo social y las asume para fortalecer la vida democrática”, del eje de educación para la democracia, resalta a lo largo de todo el ciclo la importancia central de la diversidad cultural.  Los ejes transversales se hallan ordenados a su vez en problemáticas y contextos de relevancia social. La siguiente problemática tiene relación con temas de diversidad cultural e integración:

Problemática: Necesidad de organización y participación personal y social.

Contextos: ¿Por qué es importante la participación social organizada?

· ¿Cuál es la importancia de la participación en organizaciones sociales     locales?

· ¿Por qué debemos valorar las organizaciones propias de las distintas culturas del país?

· ¿Cuál es el papel que pueden cumplir las organizaciones escolares?

· ¿Cuál es la importancia de desarrollar una identidad compartida y un sentido de pertenencia más allá de las particularidades de cada cultura?

El trabajo en aula y la estructuración de los módulos de aprendizaje llevan a la práctica los anteriores puntos y articulan las competencias, los contenidos y los contextos de relevancia social, como puede darse en el siguiente ejemplo:

Competencia: Describe características de diferentes sociedades y las relaciona con periodos históricos nacionales y de la historia de la humanidad.

Indicador: Describe algunas formas de vida, costumbres y hábitos de sociedades del país en los periodos prehispánico, colonial y republicano.

Contenido: Descripción del sistema de manejo y control de pisos ecológicos practicado por los pueblos andinos prehispánicos.

Contexto de relevancia social: ¿Por qué debemos valorar las organizaciones propias de las distintas culturas del país?

Con todo lo anterior se puede elaborar una secuencia didáctica que tome en cuenta la forma en que las comunidades organizadas han llevado a cabo en la época prehispánica un control de varios pisos ecológicos y cómo este sistema ha perdurado hasta la actualidad en los sistemas de migración de los pueblos originarios quienes mantienen sus propias formas de organización en el nuevo espacio. 

C. Nivel primario: tercer ciclo

En el tercer ciclo de la primaria, los contenidos de ciencias sociales se hallan ligados a los de ciencias naturales en el área de ciencias de la vida; nosotros consignamos solamente los correspondientes a las disciplinas de la historia, la geografía y la formación ciudadana. Es necesario tener en cuenta que, para el tercer ciclo, se ha previsto la publicación de módulos de aprendizaje de ciencias sociales y ciencias naturales por separado. 

Los contenidos propuestos para el área de ciencias sociales son los siguientes:

Sociedades y espacios geográficos

Población y espacio geográfico

· La distribución geográfica de la población mundial y nacional: desequilibrios en la ocupación del territorio, modos de doblamiento (disperso, concentrado), tipos de hábitats.

· La dinámica de la población nacional: lectura de tasas de nacimiento, nupcialidad, defunción y densidad de población.

· El crecimiento de la población: descripción de la evolución demográfica local y regional durante las últimas décadas y de la evolución demográfica nacional en diferentes periodos históricos.

· Causas e impacto de las migraciones campesinas en Bolivia en los últimos cincuenta años: migración hacia las ciudades, zonas de colonización y otros países.

· Evolución demográfica de los centros urbanos: las principales ciudades de Bolivia y casos de diferentes países.

Espacios urbanos y rurales

· Caracterización de los espacios económicos agropecuarios y forestales en Bolivia: zonas agrícolas, ganaderas, forestales; zonas de propiedades parcelarias, de grandes propiedades, etcétera.

· Los procesos de urbanización: causas del crecimiento poblacional citadino en Bolivia y el mundo, la transformación de algunas ciudades industriales en centros proveedores de servicios.

· La interacción entre el campo y la ciudad. Características de los modos de vida urbanos y campesinos; su influencia recíproca. La influencia de los medios de comunicación y transporte en las sociedades campesinas y urbanas.

Organización del espacio geográfico

· Territorio y territorialidad. Fronteras y conflictos territoriales entre los estados sudamericanos.

· Desigualdades económicas entre los países y su influencia en las relaciones políticas internacionales.

Sociedad y actividades humanas

Individuo, grupo e instituciones sociales

· La ciudadanía y los derechos civiles. Evolución de los derechos ciudadanos en Bolivia durante el siglo XX.

· Análisis del rol que cumplen las organizaciones productivas y laborales: sindicatos, gremios, asociaciones de empresarios.

· Aspectos generales de la legislación laboral. Principales conquistas del derecho laboral en el siglo XX en Bolivia y en el mundo.

· Aspectos centrales de la legislación referida a la familia.

· Análisis de las funciones que cumplen instituciones públicas y privadas para satisfacer necesidades y expectativas de los diferentes grupos sociales.

Organización económica

· Concepto de renovabilidad de un recurso. Recursos naturales no renovables en Bolivia: rocas y minerales, recursos energéticos (hidroeléctricos, fósiles, nucleares, geotérmicos) y renovables (suelo, agua, plantas, animales).

· Relación entre producción, distribución y consumo. Análisis de la economía regional: sistemas productivos, los productos, la terminología empleada, los circuitos comerciales.

· La división técnica y la división social del trabajo. La división social del trabajo en nuestras sociedades. La estratificación social y su relación con la división social del trabajo (por ejemplo: obreros, empleados, empresarios).

· Tipos de empresas: microempresas, pequeñas empresas, empresas nacionales, transnacionales.

· Entidades financieras y el movimiento de capital: préstamos, inversiones, transferencia de dividendos,  intereses, la balanza de pagos.

· El intercambio: mercado interno y mercado externo. Acuerdos comerciales de Bolivia con otros Estados.

· Deuda externa y deuda interna de Bolivia.

· Análisis de la calidad de vida como un concepto integral (aspectos económicos, sociales, políticos, culturales y ambientales). Comparación de la calidad de vida en diferentes sectores sociales de Bolivia.

Organización política

· La división de poderes en el sistema de gobierno democrático: legislativo, ejecutivo, judicial. Sus órganos principales: composición y funciones. Principios de legalidad y legitimidad: normas legales, elecciones y partidos políticos.

· El Estado como entidad política y geográfica. Análisis de las relaciones entre el gobierno central y los gobiernos locales.

· Análisis de los regímenes políticos: estados democráticos, dictaduras y otros estados no democráticos.

Sociedades y culturas a través del tiempo

Cultura e identidad

· Las luchas de los trabajadores por el respeto a los derechos laborales.

· Los movimientos de las mujeres y sus planteamientos en diferentes momentos históricos.

· Análisis de la situación de grupos étnicos en otros países; por ejemplo, los aimaras en Chile y Argentina, la población de origen africano en Brasil o los mayas en Guatemala, etcétera.

· Análisis de la influencia de los medios de comunicación masiva. La publicidad y su relación con el consumo y la alteración de los modos de vida.

Historia de la humanidad

· La expansión europea entre los siglos XV y XVI.

· La expansión comercial europea durante el Renacimiento.

· La cultura española al finalizar la Edad Media.

· La expansión ibérica en América, África y Asia.

· Las culturas asiáticas y sus relaciones con españoles y portugueses.

· El desarrollo del capitalismo en los siglos XIX y XX.

· La Revolución Industrial. Características y antecedentes de la sociedad industrial. 

· Las potencias mundiales y su política económica en el siglo XIX.

· Características del proceso de descolonización en diferentes regiones del mundo.

· El mundo actual: 

· Los bloques capitalista y socialista. El fin de la Guerra Fría. 

· El concepto de globalización y su impacto en las sociedades actuales.

Historia de América

· Características de la colonización inglesa, francesa y portuguesa en América: regiones controladas, relación con las poblaciones nativas, la importancia del comercio. La explotación colonial y su importancia para el desarrollo del capitalismo.

· El mundo colonial español.

· La tierra y los recursos naturales: la distribución de la tierra entre comunidades indígenas y haciendas. 

· La sociedad colonial: las castas, los sistemas de trabajo en las minas y haciendas, el repartimiento, la mita, las plantaciones esclavistas, los trabajadores libres y yanaconas.

· Las técnicas de producción: la introducción de cultivos y nueva tecnología agrícola por los europeos, la evolución de la tecnología minera.

· Las misiones religiosas en el oriente boliviano: sistema de colonización en las tierras bajas, la expulsión de los jesuitas.

· La resistencia indígena al dominio español en el mundo andino: Vilcabamba y los últimos incas, el Taki Onq’oy. Las etnias no conquistadas: guaraníes, tacanas, guarayos y otras.

· Movimientos y líderes de las sublevaciones indígenas de fines del siglo XVIII.

· La organización del estado colonial. Las pugnas entre criollos y españoles por el poder.

· Las luchas por la independencia del continente. Las luchas guerrilleras en la Audiencia de Charcas. La campaña de los ejércitos libertadores.

Historia de Bolivia

· La proclamación de la República y la organización de Bolivia. La ciudadanía. El tributo indígena. El libre comercio.

· La pugna entre librecambistas y proteccionistas en la primera mitad del siglo XIX. Las emisiones de moneda feble. La exportación de minerales sin refinar.

· La conformación del estado oligárquico. 

· La estructura social boliviana en el periodo oligárquico.

· Las leyes de exvinculación y sus consecuencias en la distribución de la tierra.

· La modernización de la minería en la segunda mitad del siglo XIX. El desarrollo de la minería del estaño en la primera mitad del siglo XX.

· La explotación de otros recursos naturales: la goma a principios del siglo XX, la quina, la lana, etcétera.

· Los conflictos internacionales: causas y consecuencias de la Guerra del Pacífico, la Guerra del Acre y la Guerra del Chaco.

· La Guerra Federal y los levantamientos indígenas.

· La Revolución del 52 y el nuevo estado boliviano: los movimientos populares en la primera mitad del siglo XX. Las reformas al estado: la reforma agraria, la nacionalización de las minas, el voto universal, la reforma educativa.

· Las dictaduras militares en las décadas de los sesenta y setenta.

· La crisis de la década de los ochenta y la actualidad: la caída de las exportaciones y su repercusión en la economía boliviana. El retorno a la democracia. Las reformas de 1985 y las transformaciones de la economía. Las nuevas demandas sociales (de las mujeres, grupos étnicos y minorías sociales).

Fuentes y técnicas para el conocimiento de la sociedad

· Las fuentes documentales escritas y los principales centros documentales de Bolivia.

· Características generales de la evolución de las técnicas de elaboración de planos y mapas.

· El valor de las creaciones literarias como fuente informativa sobre la vida e historia de los pueblos.

· La importancia de los testimonios orales para reconstruir procesos sociales.

· La encuesta como medio de recolección de información. 

Como se puede observar de la lectura de los contenidos, éstos presentan problemáticas muy amplias que se han elegido en base a las competencias e indicadores que se priorizan en ambos ciclos. Las  competencias e indicadores correspondientes a las ciencias sociales en el tercer ciclo son las siguientes:

Cuadro Nº 5. Competencias e indicadores para Ciencias Sociales.

Tercer ciclo. 

	COMPETENCIAS
	INDICADORES

	Analiza las características de su identidad  personal y social, describiendo los procesos de crecimiento y desarrollo y su interacción con el contexto social.
	Explica las características anatómicas y fisiológicas del organismo humano, describiendo las interrelaciones entre sus sistemas.
	Explica los cambios biológicos, psicológicos y de conducta social que ocurren en la adolescencia.
	Reconoce las características que lo identifican como parte de un grupo sociocultural y reflexiona sobre éstas.
	Reconoce la importancia del respeto a la diversidad personal, cultural y social.
	Analiza algunas formas de interacción entre las personas de su sociedad, valorando críticamente si evidencias relaciones equitativas y respetuosas.

	Analiza problemas de las sociedades actuales explicando la intervención que tienen en ellos las personas, instituciones y grupos sociales.
	Indaga en diferentes medios de comunicación algunos temas actuales que le interesan, analizando críticamente el tratamiento de la información que presentan.
	Identifica diferentes formas de participación ciudadana en las instituciones y organizaciones que contribuyen a la solución de problemas sociales.
	Identifica conflictos sociales originados por la distribución inequitativa de bienes y recursos, así como la participación desigual en la vida social.
	Analiza críticamente las acciones que desarrollan diferentes organizaciones para defender y promover los intereses y necesidades de los sectores sociales que representan.
	Emite juicios propios sobre problemas sociales de actualidad, identificando algunas causas y proponiendo soluciones a los mismos.

	Plantea y resuelve problemas e interrogantes sobre la naturaleza y la sociedad, utilizando estrategias de investigación que articulan sus conocimientos con información disciplinar.
	Formula hipótesis sobre fenómenos naturales y procesos sociales planteando estrategias para comprobarlas.
	Utiliza instrumentos de medición y técnicas de acopio y registro de datos que le permiten obtener y organizar la información en diferentes fuentes.
	Utiliza adecuadamente conceptos y terminología científica en la interpretación de fenómenos naturales y sociales.
	Compara diferentes explicaciones sobre fenómenos naturales y sociales, analizando críticamente las evidencias y argumentaciones que las sostienen.
	Comunica los resultados de sus indagaciones considerando la coherencia de sus ideas y la correspondencia con información científica.

	Analiza procesos históricos de nuestro país y de otras regiones del mundo, explicando las interrelaciones entre hechos políticos, económicos y sociales.
	Identifica las características generales del desarrollo socioeconómico de Bolivia en diferentes periodos históricos.
	Compara diferentes explicaciones sobre acontecimientos históricos analizando los argumentos y las pruebas testimoniales que las sustentan.
	Compara el desarrollo socieoeconómico de diferentes sociedades que han coexistido en un mismo periodo histórico.
	Plantea razones sobre los cambios y permanencias en instituciones, creencias, valores y costumbres de las sociedades de diferentes periodos históricos.
	Identifica diferentes causas y consecuencias relacionadas con un mismo acontecimiento histórico.

	Analiza el comportamiento individual identificando las circunstancias personales y sociales que lo influencian.
	Analiza la actuación de algunos personajes históricos valorando la influencia que han tenido en el desarrollo del país o la humanidad.
	Describe el modo de vida de las personas a partir de observaciones sobre sus prácticas y comportamientos.
	Analiza testimonios distinguiendo entre opiniones, juicios de valor y descripción de hechos.
	Relaciona la actuación de las personas con los intereses, valores y creencias existentes en el medio social donde viven.
	Identifica diferencias entre el interés personal y el de la comunidad al analizar algunas situaciones de conflicto social.

	Analiza características del desarrollo cultural de su sociedad, describiendo algunas transformaciones en las creencias, valores y modos de vida.
	Explica transformaciones en las costumbres, creencias y valores de su sociedad, producidas por distintos factores como l influencia de otros pueblos o el desarrollo tecnológico.
	Describe características culturales de las sociedades urbanas y rurales del país e identifica interacciones entre ambas.
	Identifica algunas características culturales principales de su sociedad, tales como creaciones tecnológicas y artísticas, estructura social, etc.
	Valora las creaciones culturales de otros pueblos explicando su función, su utilidad ola conveniencia de su práctica.
	Valora la convivencia respetuosa entre personas y grupos sociales de diferente cultura.

	Explica características socioeconómicas, políticas y ambientales de espacios geográficos, mediante el análisis de la interacción entre las sociedades humanas y sus territorios.
	Reconoce las características físicas de diferentes territorios al elaborar e interpretar material cartográfico.
	Explica cambios y transformaciones producidas en diferentes espacios geográficos, analizando los procesos naturales e históricos que las causaron.
	Analiza conflictos sociales y políticos relacionados con el control del territorio y el uso de los recursos naturales que ocurrieron en diferentes épocas y ámbitos geográficos.
	Explica la organización de los espacios geográficos, considerando criterios sociales, políticos y económicos.
	Explica los conceptos de nación y territorio estableciendo relaciones con la identidad social de los pueblos y el territorio histórico que habitan.


Un diagnóstico preliminar nos muestra que la concordancia entre las competencias y los contenidos es, por lo general, muy satisfactoria, en cuanto cumplen a cabalidad con un objetivo educativo. Pero la consecución de estos objetivos se logra de forma más pertinente cuando se trabajan las competencias y los contenidos asociándolos a las problemáticas de los ejes transversales. Los ejes transversales propuestos por la Reforma como ya se dijo, son: 

a) Educación para la democracia;

b) Educación para la equidad de género;

c) Educación para la salud y la sexualidad;

d) Educación para el medio ambiente.

Estos ejes deben trabajarse a partir de un contexto de relevancia social, lo cual permite al docente establecer un puente entre los contenidos –áridos y distantes- y algunas problemáticas que tocan a la vida del niño y que reflejan una necesidad educativa básica. 

Por ejemplo, si debemos desarrollar el contenido distribución geográfica de la población mundial,  los contextos de relevancia social para el tercer ciclo pueden ser: 

· En el eje de educación para la democracia:

“¿Cuáles son las causas de violencia en las relaciones internacionales?”, que incluye conocer las formas de violencia como el hambre, la enfermedad y el marginamiento, entre otras.

· En el eje de educación para la equidad de género:

“¿Cuáles son los efectos de la discriminación de género en el ámbito laboral?”, que trabaja la tradicional división del trabajo entre hombres y mujeres, haciendo incidencia sobre esta situación en diferentes ambientes y sociedades.

· En el eje de salud y sexualidad:

¿”Cómo debe ser la alimentación para responder a las necesidades de desarrollo de los adolescentes?”, que desarrolla el tema de la nutrición, de evidente conexión con el de la pobreza y la inequidad en la repartición de la riqueza en el mundo.

· En el eje de medio ambiente:

¿”Podemos lograr un desarrollo productivo sobre la base de un manejo adecuado de los recursos naturales?”, que analiza el manejo de los recursos desde perspectivas poblacionales y geográficas, así como del respeto a las prácticas tradicionales que tengan un carácter de conservación de la naturaleza.

De esta manera, es posible encontrar o crear los enlaces entre contenidos y contextos de relevancia social casi en todos los casos, de forma que la información se trabaje dentro de un proceso relevante para el desarrollo del niño y que contribuya a la construcción del conocimiento. 

Contenidos de diversidad e interculturalidad

Los contenidos de ciencias sociales tienen la característica de acudir constantemente al tema de la diversidad y la interculturalidad. Es posible decir, incluso, que estas problemáticas pueden constituir otro eje transversal, a partir del cual se trabajan muchos temas complementarios. En los contenidos, las referencias puntuales a estos temas son las siguientes:

Espacios urbanos y rurales: 

· La interacción entre el campo y la ciudad. Características de los modos de vida urbanos y campesinos, su influencia recíproca. 

Individuo, grupo e instituciones sociales:

· La ciudadanía y los derechos civiles. Evolución de los derechos ciudadanos en Bolivia durante el siglo XX.

Cultura e identidad:

· Análisis de la situación de grupos étnicos en otros países; por ejemplo, los aimaras en Chile y Argentina, la población de origen africano en Brasil o los mayas en Colombia, etcétera.

Historia de Bolivia:

· Las nuevas demandas sociales (de las mujeres, grupos étnicos y de las minorías sociales).

Las referencias puntuales en los contenidos para el tercer ciclo son escasas, pues en el segundo se trabajaron ya los más significativos respecto a los pueblos indígenas en la actualidad, sus demandas y otros temas. 

Sin embargo, las inclusiones de estos temas en los contextos de relevancia social son numerosas:

Eje transversal de Educación para la democracia.

Problemática: Necesidad de normas que velen por el bien común y por relaciones sociales armónicas.

- Contextos de relevancia social A: ¿Cuáles son las principales normas legales del país?

Necesidad de conocer las normas legales vigentes para saber cuáles son los deberes y derechos de los ciudadanos: Constitución Política del Estado y otras.

- Contextos de relevancia social B: ¿Cuál es la importancia del derecho consuetudinario?

Las normas tradicionales que rigen la vida de las distintas culturas del país. Vinculación de estas normas con las promulgadas oficialmente por el Estado boliviano.

- Contextos de relevancia social C: ¿Cuáles son las normas internacionales de derechos humanos?

Algunas luchas indígenas para lograr el reconocimiento de los derechos de los pueblos. Los derechos de los pueblos como norma internacional y boliviana.

Eje transversal de medio ambiente.

Problemática: Necesidad de valoración de los conocimientos y prácticas tradicionales de manejo de los recursos naturales y del medio ambiente.

- Contexto de relevancia social A: ¿Qué utilidad pueden prestarnos hoy las prácticas agrícolas tradicionales?

Antiguas tecnologías andinas y amazónicas: andenes, camellones y otras. Prácticas tradicionales: cultivos mixtos, rotación de cultivos, uso de abonos orgánicos, uso de medios naturales para el control de plagas y enfermedades de los cultivos. Análisis crítico de su importancia y valor actual.

Contenidos de integración

Los contenidos más significativos en cuanto al tema de la integración de Bolivia, tanto con los países del área andina como con el resto de Sudamérica y el mundo, se hallan explicados en los contextos de relevancia social del tercer ciclo y son los siguientes:

Eje transversal de Educación para la democracia.

Problemática: Necesidad de organización y participación personal y social.

- Contextos de relevancia social A: ¿Por qué es importante la participación del país en acuerdos regionales y subregionales?

Consecuencias de la participación de Bolivia en acuerdos regionales y subregionales: Pacto Andino, Mercado Común del Sur, Tratado de Cooperación Amazónica y otros. Análisis de los acuerdos regionales y su impacto en el país.

- Contextos de relevancia social B: ¿Cuál es la importancia de la participación de Bolivia en organizaciones internacionales?

Significación de la participación de Bolivia en organizaciones internacionales: Naciones Unidas y sus organismos dependientes como la Organización Internacional del Trabajo, la Organización Mundial de la Salud, la Organización de Estados Americanos, la Unión Internacional para la Conservación de la Naturaleza y otras. Análisis crítico de la importancia de las reuniones y conferencias internacionales sobre temas de interés mundial: población y desarrollo, medio ambiente y desarrollo, desarrollo social, mujer, derechos humanos, etcétera.

Problemática: Necesidad de resolver los conflictos pacíficamente.

- Contextos de relevancia social A: ¿Cuáles son las causas de la violencia en las relaciones internacionales?

Análisis crítico de la violencia hacia Bolivia en las relaciones internacionales.

- Contextos de relevancia social B: ¿Qué acciones se pueden tomar para contribuir a la erradicación de la violencia en las relaciones internacionales?

Leyes, tratados y acuerdos internacionales para la erradicación de la violencia. (Convención de Ginebra sobre la protección a civiles en tiempos de guerra; Convención contra la tortura y otros tratos o penas crueles, inhumanas o degradantes; Convención interamericana sobre la desaparición forzada de personas; Imprescriptibilidad de los crímenes de guerra y los crímenes de lesa humanidad.)

Organismos internacionales que trabajan para prevenir y erradicar la violencia (Corte penal internacional, que juzga delitos de genocidio, de lesa humanidad y de guerra; Iglesia Católica; Premio Nóbel de la Paz.)

Acciones que podemos tomar (Organización de grupos de activismo; campañas de recolección de firmas para hacer llegar observaciones y reclamos a gobiernos y organismos internacionales.)

Si bien son estos contextos de relevancia social los que nos muestran de forma explícita a la integración como la hemos entendido en los inicios de este documento, se puede decir que, de forma general, todos los contextos de relevancia social del eje de Educación para la democracia se prestan para desarrollar los temas de cooperación, cultura de la paz e integración, ya que éstos se inscriben dentro de una temática común. 

En el caso del tema “Análisis crítico de la violencia contra Bolivia en las relaciones internacionales”, que se propone junto a otros en la problemática y el contexto de relevancia social ya detallados, es necesario anotar que éste no valida la antigua posición negativa y autocompasiva vigente durante cientos de años en la educación boliviana, sino que se trata de una postura analítica y crítica de las causas y consecuencias de los conflictos bélicos, especialmente en lo que concierne al enclaustramiento marítimo.

De la lectura de los contenidos y de los contextos de relevancia social que cruzan los currículos “a caballo” de los ejes transversales, se puede concluir que el tema de la integración está convenientemente tratado, a pesar de que se puede considerar que la meta de la integración es aún difusa, ya que no se asume como una estrategia puntual.

A diferencia de los Programas Oficiales de 1975, en los cuales la integración era un contenido rígido que posiblemente asustaba a los estudiantes por su densidad, en los Documentos de la Reforma Educativa de 2003 se propone al docente introducir el tema a través de los contextos de relevancia social, logrando de esta forma que el alumno conozca los esfuerzos integracionistas y los valore a través de problemáticas relacionadas tanto con la historia, la geografía, la antropología u otras ciencias sociales, como con su propia experiencia personal y social. Esta concepción refuerza el papel del maestro actual, como orientador del conocimiento y no como transmisor de contenidos.

Sin embargo, algunas fortalezas de los contenidos de 1975, como el tratamiento de la geografía y la historia de los países limítrofes en capítulos separados, si bien adolecía justamente del defecto de considerarlos como unidades y no dentro de un conjunto, contribuía al conocimiento de elementos comunes -en la cultura, la geografía y la historia- capaces de reforzar la integración. Estos contenidos se han perdido en los Documentos de 2003.

Por otra parte, una concepción abierta y flexible del currículo, que deja en libertad al maestro para enseñar ciertos contenidos y dejar de lado otros que no le parezcan pertinentes, comporta algunos riesgos. El grado de control que ejercen los organismos y las autoridades de educación es relativo: la planificación pedagógica  (currículos de ciclo y de año) elaborada por el equipo de maestros de cada unidad educativa debe ser revisada y aprobada por la Dirección Distrital de Educación y, una vez devuelta al equipo, ésta servirá de base para la planificación de aula que cada docente realice de forma individual. Pero en la práctica, es el docente el que imprime en su clase una metodología y un estilo propio que definen tanto su relación con los alumnos como el género y la visión historiográfica de los contenidos a ser estudiados. Por ejemplo, es muy diferente analizar la historia desde una perspectiva meramente política y heroicista que hacerlo desde una visión socioeconómica y que atienda a los movimientos sociales. Sin embargo, como se verá más adelante, en un capítulo dedicado a los textos no oficiales de ciencias sociales, la visión heroicista de la historia ha sido ya superada, con muy pocas y tristes excepciones.

Uno de los postulados más enriquecedores de la Reforma Educativa boliviana, la apertura de los currículos, puede convertirse en una debilidad si el consejo de maestros, el maestro polivalente o el de ciencias sociales escoge un texto de consulta o de apoyo que sostenga aún posiciones elitistas, heroicistas o maniqueas de la historia, que no esté actualizado en sus fuentes y su bibliografía, que no utilice recursos técnicos adecuados (mapas, cuadros) y que considere la historia como una serie de hechos aislados que pretenden explicarse por sí mismos, carentes de un contexto que los sostenga. 

V. ANÁLISIS DEL MATERIAL EDUCATIVO: MÓDULOS Y TEXTOS

En este acápite se analizarán los materiales educativos, específicamente los referentes al área de Ciencias de la Vida y Ciencias Sociales (historia, geografía y Educación Cívica)
 en dos áreas diferentes: Inicialmente se trabajarán los llamados texto de aula, que contemplan tanto los textos mismos como los módulos de aprendizaje, para el primer y segundo ciclo de la primaria. En una  segunda parte se analizará los textos de apoyo, que a diferencia de los textos de aula, no llevan actividades y se concentran exclusivamente en la información. En este grupo se contemplan los manuales y los textos auxiliares.

1. Los módulos de aprendizaje de la Reforma Educativa. Primer y segundo ciclos del nivel primario

La Reforma Educativa plantea el trabajo por módulos de aprendizaje. La función de los módulos es la siguiente:

“Cada módulo de trabajo o aprendizaje corresponde a un determinado nivel de aprendizaje en una o más áreas curriculares; aborda los contenidos desde una perspectiva de globalización o correlación de contenidos; prioriza el desarrollo de actividades antes que la presentación de temas determinados y orienta a los educandos a encontrar la información que necesiten para aprender y desarrollar determinadas competencias”.

Como los módulos están diseñados en función de procesos o actividades, no tienen tanta información como la que generalmente se encuentra en los textos escolares tradicionales.
 

En los módulos de Matemática y Lenguaje del primer ciclo de primaria entran los contenidos de Ciencias de la Vida como contexto o como objeto de conocimiento. Los módulos de Matemática del primer ciclo se dividen cada uno en tres unidades que tratan los temas propuestos por la Reforma para el primer ciclo del nivel primario. Por ejemplo, el módulo 1 contiene las siguientes unidades que se refieren al tema de “los niños en relación consigo mismos”: 

a) Mis sentidos me ayudan a conocer

b) Alimentos que necesito

c) Así me visto

En las diferentes unidades se combinan dibujos y/o gráficos por observarse; actividades a realizarse de forma tanto individual como grupal, dentro y fuera del aula; pequeños textos y juegos; etc. 

Se puede notar que en estos módulos se relacionan constantemente las diferentes áreas, no solamente Ciencias de la Vida con Matemática, sino también Lenguaje, Educación Física, etc.

Los contenidos de los módulos de matemática del primer ciclo son los siguientes:

Matemática 1:

· Mis sentidos me ayudan a conocer.

· Alimentos que necesito.

· Así me visto.

Matemática 3:

· Muéstrame el barrio.

· Somos artesanos.

· Nuestras fiestas.

Matemática 4:

· El paisaje que nos rodea.

· Paseamos por el campo.

· Entre el campo y la ciudad.

Matemática 5:

· ¿Cómo nace una planta?.

· El hábitat de los animales.

· La población crece.

Matemática 6:

· Nuestros recursos naturales.

· Productos naturales y productos elaborados.

· La industria de Bolivia.

En estos módulos se hace énfasis en la Matemática pero utilizando contenidos de Ciencias de la Vida en la mayor parte de los casos. Así, por ejemplo, en la unidad “Así me visto”, si bien se hace énfasis en los números del 1 al 5 y en relacionar estas cifras con cantidades, se parte de un contenido de Ciencias de la Vida como es “los grupos socioculturales de Bolivia”.

Los módulos de Lenguaje 1 y 2 para el primer ciclo se dividen en cuatro unidades. Los siguientes módulos se dividen en tres unidades.

Se toma en cuenta contenidos de Ciencias de la Vida, como por ejemplo: los niños en relación consigo mismos, la familia, la escuela como ámbito de convivencia y de participación, la localidad, comunidad o barrio, grupos socioculturales de Bolivia, comunicación y medios de transporte y la tierra en el universo.

En los módulos se combina actividades individuales y grupales, expresión oral y expresión escrita y diferentes tipos de texto.

Los contenidos de lenguaje para el primer ciclo son:

Lenguaje 1:

· ¡Ya llegamos a la escuela!

· ¡Así somos!

· Cosas de familia.

· Animales de aquí y de allá.

Lenguaje 2:

· Casas y casas.

· Un lugar para cada cosa.

· Mi cuerpo.

· Hagamos un proyecto.

Lenguaje 3:

· Vivimos en comunidad.

· ¡Cuántos trabajos diferentes hay!

· De fiesta.

Lenguaje 4:

· Nuestro paisaje.

· Recorriendo paisajes.

· El paisaje cambia.

Lenguaje 5:

· El aire y el agua.

· La tierra.

· Las plantas y los animales.

Lenguaje 8:

· Las preguntas de un poeta.

· Los chicos de todas partes.

· Estrellas por millones.

Módulos de la Reforma Educativa. Primer ciclo: una visión crítica

Los módulos de la Reforma Educativa para Matemática presentan una estructura y contenido acordes a los planteamientos de la misma. Como se propone, los módulos toman en cuenta “la vida real como la teoría matemática misma, lo cual significa que debe tener sentido y funcionalidad en la vida de los niños y niñas.”
 Los módulos presentan situaciones cotidianas para los niños. Los dibujos muestran lugares familiares como la escuela, el mercado y la tienda, así como figuras humanas y de grupos familiares diferentes. Puede observarse mucha diversidad en los dibujos: existen personas físicamente distintas; es decir que se ve gente más grande, más pequeña, con lentes o sin ellos, varones y mujeres, con vestido, con pantalón, de cabello corto o largo, lacio o enrulado, de piel más oscura o más clara, de ojos más grandes o más chicos, etc. (Ver anexo I, imagen 01).  La diversidad que se refleja en las ilustraciones es también cotidiana y familiar para los niños.

Al inicio de las unidades se encuentra una ilustración acorde al tema que se desarrollará; que debe ser observada por los alumnos y relacionada con aspectos de la vida cotidiana. Los módulos presentan dibujos pertinentes a los temas y adecuados para fomentar la observación y la transferencia de lo observado a las propias experiencias, pues normalmente se muestra escenas de la vida cotidiana y familiar. De este modo, es probable que los estudiantes desde el principio adquieran interés en el tema de la unidad, pues no es algo ajeno a ellos, sino más bien cotidiano y conocido. De acuerdo a lo observado y a las experiencias de los alumnos, y con la guía del profesor, se debe diseñar un plan de trabajo con los contenidos y actividades que se llevará a cabo. 

Los módulos de Matemática integran con éxito a otras áreas. Por ejemplo, la primera unidad del primer módulo tiene como título “Mis sentidos me ayudan a conocer”. Éste, como la mayor parte de los títulos de la unidades, pertenecería más bien al área de Ciencias de la Vida; sin embargo, es una unidad de Matemática y se trabaja todo el tiempo con esta lógica, como por ejemplo, contando del 1 al 5 o relacionando cifras con un número de objetos, aunque a la vez se conocen los sentidos y se los utiliza. Las actividades propuestas logran integrar a áreas tales como Ciencias de la Vida, Educación Física, Expresión y Creatividad y Lenguaje. Por ejemplo, la unidad arriba mencionada propone,  entre otras, las siguientes actividades:

· Algunos alumnos salen fuera del aula y otros se quedan adentro. Luego deben decir y dibujar lo que vieron fuera del aula.

· Los alumnos cierran los ojos. Cada vez que escuchan una palmada del profesor ponen semillas sobre la mesa. Luego las cuentan.

· Observan un dibujo de varios grupos de objetos. Deben dibujar los que faltan para completar cinco elementos en cada grupo.

· Cantan la canción de Un elefante se balanceaba sobre la tela de una araña .... Dos elefantes....

· Un compañero hace de pescador y una compañera hace de pez. Se hace una ronda con el pez dentro y el pescador fuera. Se ayuda al pez para que el pescador no lo atrape.
En esta unidad está la matemática presente prácticamente todo el tiempo: cuentan del uno al cinco – tema que pareciera ser el principal del módulo- y relacionan la cifra con el número de objetos.  Sin embargo los alumnos, a la vez que utilizan la matemática, conocen y hacen uso de algunos de sus sentidos como la vista, el oído y el tacto (escuchan, ven, ponen). Por otro lado se integra al área de Expresión y Creatividad (cantan) y a la de Educación Física (atrapan). 

También se trabajan algunas nociones básicas de ubicación como abierto-cerrado, dentro-fuera, izquierda-derecha.

El área de Lenguaje también está integrada. Las unidades de los módulos de Matemática contienen muchas veces poemas, cuentos, adivinanzas y otros tipos de textos que se ven paralelamente en el área de Lenguaje.

Los textos presentan muy pocas páginas a color, lo cual no parece ser lo más adecuado pues los destinatarios de estos textos son niños pequeños y probablemente les atraería más que los dibujos fueran a todo color, lo que se podría traducir en mayor interés en la materia y como consecuencia, mejor aprendizaje.

Los módulos de la Reforma Educativa del área de Lenguaje para el primer ciclo dan al principio de cada unidad una lista de lo que se aprenderá en ella. La manera en que se presentan estos objetivos parece no promover de manera adecuada la participación de los alumnos en cuanto a propuestas sobre lo que esperan, sobre lo que les gustaría, ni tampoco a utilizar sus conocimientos previos. El listado de objetivos parece ser poco constructivo.

Al igual que los módulos de Matemática, los de Lenguaje contienen gran cantidad de imágenes (dibujos, fotografías, esquemas, mapas, etc.). Si  bien el material gráfico es adecuado e interesante, al igual que en el área de Matemática, la falta de color podría ser un obstáculo al momento de captar el interés de los alumnos.

Los módulos presentan actividades que dan lugar a que los niños no solamente desarrollen su lenguaje escrito, sino también el oral y el lenguaje artístico y creativo. Los primeros módulos, destinados a niños que recién aprenden a leer y escribir, tienen gran cantidad de actividades en las que el lenguaje oral y el trabajo manual y creativo son más utilizados. Por ejemplo, en la primera unidad del primer módulo, los niños deben jugar con una pelota para conocer los nombres de sus amigos. Otra actividad les pide dramatizar un pequeño poema que leen con la ayuda de su profesor; de esta manera se ejercita la expresión oral de los niños. En módulos más avanzados, el juego de roles y la dramatización juegan un papel igualmente importante. Algunas actividades que lo demuestran son las siguientes:

· Representación de la poesía “La casa de todos” (Módulo 2).

· Imitación de las voces de los animales a partir del cuento “La casa de las palomas” (módulo 2).

· Juego ¡Vamos a jugar el semáforo! (Módulo 3).

· Representación con mímica de los trabajos preferidos por los alumnos (módulo 3).

· Lectura dramatizada del cuento “La pregunta del Maharajá” (módulo 8).

· Exposición de lo aprendido (módulo 8).

La creatividad y la actividad manual de los niños también son desarrolladas. Algunos ejemplos que lo demuestran son los siguientes:

· Fabricación de un móvil (módulo 1).

· Juego con las manos, pintándose personajes en las mismas y actuando con ellas (módulo 1).

· Modelado de la familia en plastilina (módulo 1).

· Construcción de una casita (módulo 2).

· ¡Inventamos un cuento! (módulo 2).

· Escritura conjunta de un libro sobre las plantas (módulo 2).

· Fabricación de pinturas al aceite y al agua (módulo 4).

· Fabricación de un trompo a colores (módulo 4).

· Completar la historieta (módulo 5).

· Modelado en arcilla (módulo 5).

· Confección de un sapo (módulo 5).

· Experimento sobre la rotación de la tierra (módulo 8).

· Elaboración de una maqueta de la tierra (módulo 8).

Algo muy interesante y positivo de los módulos de Lenguaje es que desde el principio ponen a los alumnos frente a diferentes tipos de texto, los familiarizan con ellos y les enseñan a reconocerlos. Desde el primer texto del primer módulo, lo esencial es que los niños tengan claro el tipo de texto que tienen al frente. También contrastan textos. Por ejemplo en el primer módulo existen dos textos en una página. Uno de ellos es una poesía, el otro, una receta para construir un basurero. Las preguntas que se plantean a continuación son: “¿Cuál de estos textos utilizaríamos para hacer un basurero? ¿Cuál de estos textos utilizaríamos para recitar?” Este ejercicio ayuda a los alumnos a diferenciar textos de acuerdo a su propósito comunicativo.

Al igual que los módulos de Matemática, los de Lenguaje integran a otras áreas. Como se puede ver en los contenidos de estos módulos, varios de los temas pertenecen al área de Ciencias de la Vida. Muchas veces se trata estos temas como contenido, pero en este caso se hace mucho énfasis en el lenguaje: qué significan las palabras, cómo se las escribe, qué lugar ocupan en la oración, qué tipo de texto se está leyendo, para qué sirve, trabalenguas, rimas, elaboración de diferentes tipos de texto, etc.; todo esto utilizando como contenido los conocimientos de Ciencias de la Vida. De esta manera, lo que se trabaja no resulta ajeno a los niños, sino que son temas con los que ellos están familiarizados. Además de integrar a Ciencias de la Vida, también existen varias actividades que conectan el área de Lenguaje con otras como Expresión y Creatividad y Educación Física. 

Diversidad cultural en los Módulos de la Reforma Educativa. Primer ciclo

Los módulos de la reforma educativa tratan el tema de la diversidad y la integración.  Empezando por las imágenes, ellas presentan diversidad en las figuras humanas dibujadas. Ya se mencionó que la diversidad es algo cotidiano para los alumnos. Las características de estos dibujos, por lo tanto, tienen una doble función: por un lado, mostrar a los niños algo familiar y cotidiano para ellos, por otro lado, resaltar la diversidad cultural que existe en el país. (Anexo 1, imagen 02)

A nivel de contenidos, también se trabaja el tema de la diversidad. La unidad “Así me visto” del primer módulo de Matemática trabaja este tema. Al tratarse de niños pequeños, se muestran, dentro de la diversidad, algunas características externas como las diversas vestimentas pertenecientes a las diferentes culturas del país. En esta unidad de Matemática se trabaja con cantidades pequeñas, pero los elementos a contar son también objetos y tecnologías características de las diferentes culturas, como por ejemplo, la tutuma, el tacú, el telar, el aguayo, etc. 

También la unidad “Somos artesanos” y la que le sigue, “Nuestras fiestas”, del tercer módulo de Matemática, reflejan la diversidad cultural de Bolivia. La primera de estas unidades muestra las diferentes obras que puede hacer un artesano textil. Se presenta sobre todo la diversidad de disfraces que se pueden confeccionar. La siguiente unidad muestra las distintas fiestas que tienen lugar en varias regiones de Bolivia cada año. Existen fiestas regionales y fiestas que son celebradas en todas partes. Al tomar en cuenta las fiestas regionales se describe la diversidad de culturas de nuestro país, y de esta manera se trabaja el principio de integración. Por ejemplo, se dedica unas páginas al carnaval, fiesta que se celebra en toda Bolivia. Sin embargo, los dibujos señalan las diferentes formas de festejarlo en las regiones. Así, el Carnaval es presentado como una fiesta de identidad cultural, a la vez que de integración nacional.

En los módulos de Lenguaje, la diversidad cultural aparece cuando se trabaja con cuentos de la tradición oral de las diferentes culturas. Un ejemplo de esto es el cuento “El zorro y el sapo”, que es una historia recopilada en la Isla del Sol. Lamentablemente, no siempre se aprovechan bien los materiales; por ejemplo, en este caso específico, el módulo no plantea una actividad que rescate algunos valores culturales contenidos en el relato como  el trabajo en equipo. En el caso del cuento guaraní “las canastas” sucede lo mismo, no se llega a rescatar algunos valores culturales como el trabajo. Se hace más énfasis en la lectura, la repetición de palabras y los personajes del cuento. Está clara la importancia que en el área de Lenguaje debe darse a estos aspectos; no obstante, es necesario decir que el tratamiento de la diversidad cultural, que podría trabajarse a partir de este tipo de textos, está prácticamente ausente.

Existen algunas actividades en los módulos de Lenguaje que logran demostrar la importancia de la diversidad en una sociedad. En el módulo 3 hay una actividad que pide a los alumnos dibujar en sus cuadernos “cómo sería si todos fuéramos panaderos. O si nadie fuera agricultor. O si nunca nadie trabajara”. Luego, deben conversar sobre sus dibujos. Esta actividad, si es bien guiada por el profesor, puede hacer reflexionar a los alumnos sobre la importancia de la diversidad de profesiones para que una sociedad funcione. Si bien no se refiere específicamente a la diversidad cultural o étnica, el principio de la diversidad aparece explícitamente en esta actividad.

La canción de cuna “Duerme, negrito” que aparece en el tercer módulo de lenguaje es otro buen material para abordar el tema de la diversidad. Sin embargo, las actividades y preguntas planteadas a continuación no logran explotar el tema. “Duerme negrito” es  una canción de cuna sumamente crítica de la situación de los esclavos negros; sin embargo, las preguntas no van de ninguna manera a analizar el contenido de la canción, sino únicamente a reconocer tipo de texto. Es importante distinguir el tipo de texto, pero también podría analizarse un poco el rico contenido de la letra y de este modo trabajar la diversidad cultural sin invertir demasiado tiempo ni perjudicar el área de la lecto-escritura.  (Anexo 1, imagen 03)

Existe una actividad sobre “La Fiesta de la Patria” que se encuentra al final del tercer módulo de Lenguaje. Esta actividad podría ser útil para trabajar el tema de la integración. Los alumnos deben buscar en los libros de la biblioteca del aula información muy específica sobre el 6 de agosto, Fiesta de la Patria. Sin embargo, las preguntas que deben ser respondidas con la investigación parecen vagas y de poca importancia para conseguir un saber sobre la integración de todos en una fiesta patria. Podría trabajarse mejor el tema. (Anexo 1, imagen 04).

En el módulo 4 de Lenguaje existe el relato de un niño quechua llamado Guido sobre su primer viaje. Es un relato muy interesante que además refleja características propias de su cultura. A continuación se trabaja con el texto. Hay varias preguntas de comprensión sobre lo que cuenta Guido. Sin embargo se deja completamente de lado todo el contenido cultural que tiene el relato. En él, Guido habla de una ceremonia para pedir a los espíritus su ayuda, narra impresiones sobre el paisaje, cuenta en qué consiste el trueque y refiere otros elementos culturales. Las actividades se centran en otros elementos también presentes en el texto, pero no explotan la riqueza cultural contenida en el mismo.

Más adelante, en el mismo módulo, hay dos páginas destinadas a los uru-chipayas. Las imágenes sobre este tema muestran a una niña chipaya con sus características trencitas al lado de las casas de adobe de planta circular. En la página siguiente se encuentra un extracto de un texto sobre los chipayas que describe la vida de este pequeño grupo originario. El texto proporciona información interesante. Podrían incluirse algunas preguntas que resalten las diferencias de esta cultura respecto a la de los niños de la ciudad.

En la segunda unidad del módulo 8 se trabaja con la canción “Los chicos de todas partes”. Ésta describe una fiesta de cumpleaños a la que se invita a los niños del mundo entero y del Universo. La letra de la canción es apropiada para tratar el tema de la integración además de valores como la sencillez. Las actividades planteadas alrededor del texto toman en cuenta sobre todo el valor de la sencillez, que quizá se encuentra de manera más explícita en la letra de la canción. Sin embargo, podría tomarse en cuenta esta letra para desarrollar también el tema de la integración.

Más adelante, en el mismo módulo, hay un título que dice: “La sabiduría de nuestros antepasados”. En este caso está bien trabajada la diversidad cultural y también la interculturalidad. Se  toman algunos párrafos de un texto de Manuel de la Torre U. B. que se refieren a los conocimientos de los sabios de la cultura andina. Las primeras preguntas planteadas para trabajar con el texto son de comprensión lectora. Inmediatamente después se pide a los alumnos que hagan una investigación sobre el papel de los sabios de la cultura andina en la actualidad y sobre cómo se sabe si habrá buena o mala cosecha en la región  en que viven. Al investigar sobre el trabajo de los amautas y yatiris, los niños aprenden a valorar los conocimientos de las diferentes culturas; en este caso, de la cultura andina. La siguiente actividad propone hacer una entrevista a alguna persona que pueda hablarles sobre estos saberes ancestrales. En la actividad se desarrollan temas relacionados a la interculturalidad, pues alumnos pertenecientes a una cultura urbana castellanizada entran en contacto con personas de una cultura diferente y aprenden de ella. Más adelante, en la misma unidad se presenta una pequeña biografía de Agustín Aspiazu titulada “Sabio boliviano del siglo XIX”. Con la inclusión de ambos tipos de “sabios” se busca que los estudiantes valoren los diferentes tipos de sabiduría propios de cada cultura. Paralelamente queda señalada la diversidad de culturas.

Módulos de aprendizaje de la Reforma Educativa: segundo ciclo

Como parte de la propuesta pedagógica de la Reforma Educativa boliviana se planificó la elaboración de módulos de aprendizaje en el área de Ciencias de la Vida para el segundo ciclo del nivel primario. El proyecto contempló la elaboración de cinco módulos que debían ser trabajados por los alumnos de cuarto, quinto y sexto de primaria, lo que significa que no existía un número dado de textos para cada uno de los grados. Para la realización de los módulos se convocó a una licitación pública internacional que fue ganada, para el área de Ciencias de la Vida, por editorial Santillana.

Los módulos de aprendizaje, de acuerdo a las especificaciones técnicas del Ministerio de Educación,  tienen las siguientes características:

· Se trata de una serie de veinte módulos, cinco en cada una de las lenguas, -castellano, quechua, aimara y guaraní- con un número de ejemplares proporcional a la cantidad de niños y niñas que hablan esas lenguas como lenguas maternas. 

· Los módulos en castellano son monolingües, mientras que los módulos en las lenguas originarias contemplan un porcentaje, que va del 25% (en el módulo 1) al 50% (en el módulo 5) de castellano.

· Más allá de la lengua, los módulos son interculturales en su enfoque, tanto de contenidos como pedagógicos. Esto significa que se basan en las culturas, buscando al mismo tiempo integrarlas. Así, por ejemplo, en los módulos en quechua se insertan contenidos de la cultura guaraní o de otras culturas bolivianas y latinoamericanas.

· No se trata de una traducción de un mismo contenido o de una estructura dada a las cuatro lenguas, por el contrario, cada uno de los módulos ha sido concebido de forma independiente, tomando en cuenta, en primer término, la pertinencia cultural.

· Varias partes de los módulos han sido escritos inicialmente en las lenguas originarias, otras partes lo han sido en castellano y luego traspasadas a la lengua originaria (no se utiliza el término traducción por las implicancias ideológicas y culturales que conlleva) por expertos en la lengua y la cultura respectiva. Se ha tenido que optar por este sistema debido a la falta de textos originales en lenguas originarias.

· El área de Ciencias de la Vida ha sido optimizada pensando en una articulación constante entre Ciencias Naturales y Ciencias Sociales.

· Se ha tomado en cuenta de forma permanente los cuatro ejes transversales presentados por la Reforma Educativa: Educación para la democracia, para la equidad de género, para la salud y sexualidad y para el medio ambiente, tanto con contenidos dados como a partir de ejes transversales.

· Los ejes transversales han sido trabajados a partir de los llamados “Contextos de relevancia Social” y de problemáticas planteadas por la misma Reforma Educativa (ver sus postulados teóricos y los contextos en el tíitulo IV de este informe). 

El planteamiento pedagógico de la elaboración de módulos de aprendizaje ha sido trabajado en la Reforma Educativa desde el primer ciclo del nivel primario y se inserta en los postulados de una propuesta constructivista. A partir de los módulos, los estudiantes van construyendo su propio aprendizaje. Desde esta perspectiva, los módulos presentan las siguientes características:

· Cada módulo se halla organizado en un número dado de unidades, que contemplan a su vez secuencias didácticas con consignas para realizar determinadas actividades.

· Cada secuencia didáctica se articula a partir de actividades que combinan contenidos y ejes transversales. La construcción de aprendizajes se realiza a partir del análisis y el trabajo crítico sobre la información dada y de la búsqueda de nueva información en diferentes fuentes.

· Los contenidos se presentan contextualizados regional y culturalmente.

· Se parte de conocimientos previos para generar de esta manera un anclaje en lo que los estudiantes ya conocen o lo que viven en su quehacer cotidiano. 

· Se busca la articulación de actividades en secuencias lógicas. La articulación contempla tanto las áreas de contenidos como la sucesión de actividades significativas.

Para el análisis de los módulos se han tomado en cuenta los siguientes:

· Módulo 2. Eje generador: Los recursos de la región. Se trabajarán los módulos de quechua, Pachacamay y de guaraní Aragua tekoveregua.

· Módulo 3. Eje generador: Los ecosistemas y la alimentación. Se trabajará el módulo de castellano, “Ciencias de la vida”.

· Módulo 4. Eje generador: La historia de Bolivia desde las culturas. Se trabajará con los módulos en castellano, quechua, aimara –Jakawisata yatxatawi- y guaraní.

· Módulo 5. Eje generador: El universo y la Tierra. Se trabajarán los módulos de aimara, castellano y guaraní.

Como un ejemplo de la articulación de actividades, contenidos y áreas se presenta a continuación la secuencia “Las culturas y la representación del espacio” del módulo 5 en castellano:

La secuencia parte de la observación del dibujo del Coricancha de Santa Cruz Pachacuti, correspondiente a la cultura quechua, en el cual se destacan los elementos más importantes de la cosmovisión andina. La consigna de observación va acompañada de una serie de preguntas que la guían, destacando el hecho de que el sur se halla arriba.

Luego se pide que se compare esta imagen con un mapa actual, buscando que en grupo se discuta sobre el siguiente problema: “Si representáramos el mapamundi con el sur arriba, como en el pensamiento andino, ¿sería correcto?, ¿por qué?. Esta pregunta busca que los alumnos reflexionen y se den cuenta de que no existe una única forma correcta de representar el espacio y que ésta depende también de la cultura.

Una posterior consigna envía a los estudiantes a profundizar leyendo un libro de la biblioteca de aula, el tema de la concepción dual del espacio en la cultura andina: urcu–uma, arriba–abajo. A partir de esa información se elabora un esquema. Se busca que los alumnos conozcan más sobre la organización del espacio en la cultura andina.

La siguiente actividad lleva a los estudiantes a conocer el pensamiento medieval europeo sobre su propio espacio. Para ello se utiliza un texto de El libro de las Maravillas de Juan de Mandeville y un mapa del siglo XV. La observación va acompañada de preguntas problematizadoras sobre las dos fuentes. El objetivo de la secuencia es que los estudiantes tomen conciencia de que la concepción del espacio está cruzada también por una visión cultural y que la representación tradicional de los mapas es una construcción de la cultura occidental.

Diversidad cultural e interculturalidad en los módulos de segundo ciclo

Como se ha dicho más arriba, el fundamento central de los módulos de la Reforma Educativa y de la Reforma misma es precisamente la diversidad cultural y la interculturalidad, por lo que la presencia de estos componentes es permanente en todos los módulos. Veamos algunos ejemplos:

En el módulo 2 de quechua, el tema de los recursos agrícolas se centra en la producción y comercio de la quinua, un producto andino, más cercano a la cultura aimara. Este producto es comparado posteriormente con la producción y comercialización de la castaña, un producto amazónico; finalmente, se trabaja el maíz, que es un producto de la región quechua. De esta manera, a partir de tres productos agrícolas se analiza la actividad realizada por tres culturas diferentes. 

En el caso anterior, el uso de la lengua es también importante. Mientras las secuencias sobre la quinua y la castaña están en lengua quechua (Anexo 1, imágenes 05 y 06), la secuencia sobre el maíz, que es un tema que ya han trabajado en el primer ciclo, por ser un producto de la zona quechua, se halla en castellano; es decir, los contenidos acerca de temas de las otras culturas son desarrollados en la lengua propia, mientras que los contenidos de la cultura propia están trabajados en castellano.  

A partir de la propia experiencia en el cuidado del ganado en la región quechua, se organiza una secuencia didáctica en lengua quechua en la que se describe el tipo de ganado originario y no originario de la región. En la misma secuencia se describe también el cuidado de los animales en otras regiones, como el caso de Santa Cruz. De esta manera se complementa la información con una visión de diversidad geográfica y cultural.

En el módulo de guaraní, en la secuencia didáctica sobre la historia de la llegada guaraní a su territorio (el Chaco), se toma permanentemente en cuenta su encuentro con otros grupos étnicos de la región, específicamente con los grupos chané. Este tratamiento intercultural es apoyado con un mapa de los pueblos originarios de tierras bajas de 1794. (Anexo 1, imágenes 07 y 08)

De la misma manera, la historia de la relación entre guaraníes y misioneros franciscanos es trabajada desde una perspectiva intercultural, teniendo en cuenta la forma como la cultura originaria fue modificada por el trabajo misionero.

La cuarta unidad del módulo 2 de guaraní, titulada “Nuestros hermanos de las tierras bajas” y escrita en castellano, presenta una visión de los diversos pueblos de la Amazonia, el Oriente y el Chaco. La primera secuencia desarrolla el tema de los otros pueblos del Chaco: weenayek y tapieté, en este último caso a partir de un cuento. La segunda trata sobre los pueblos del oriente: chiquitano, ayoreode y guarayo; finalmente, la tercera secuencia presenta a algunos de los pueblos amazónicos a partir de un viaje imaginario acompañando al viajero sueco Erland Nordenskiöld quien visitó en 1912 a pueblos como los mosetenes, los chimane, maropas, movimas, trinitarios, itonamas, tacanas y moxeños. Finalmente, una última secuencia explica la organización actual de estos pueblos.
 

Una última consigna de la unidad dice lo siguiente: “En este recorrido por los diversos rublos indígenas de las tierras bajas no hemos podido conocer todos. Elijamos por parejas un pueblo indígena que no hayamos visto en la unidad y busquemos información sobre él. Veamos cómo es su territorio, cuáles las actividades económicas y su organización social. También podemos investigar cómo son sus tradiciones y creencias. En la biblioteca de aula hay algunos textos, sobre todo en la revista Chasqui”. En esta consigna se profundiza aún más en el tratamiento de la interculturalidad ya que se la aborda por medio de un trabajo de investigación.

La diversidad cultural y la interculturalidad también son abordadas en el módulo 3 de castellano, al analizarse las ecorregiones de Bolivia. En la secuencia “Conservemos nuestras ecorregiones” se presenta un texto sobre la etnia tapiete y la forma  como la pérdida de la biodiversidad puede afectar a los pueblos originarios (p. 25) Se presentan también casos sobre el aprovechamiento de los recursos naturales en los pueblos originarios, a través de lecturas sobre los ayoreos y los choroti. (p. 31), el uso de tecnologías apropiadas, como el uso de sukakollus y terrazas, y la forma social de trabajo agrícola, como el ayni.

Los módulos 4 sobre historia, escritos en castellano, aimara, quechua y guaraní tienen un componente intercultural desde la concepción misma. No se trata de un solo módulo “traducido” a las cuatro lenguas, sino de versiones históricas desde su propia realidad cultural. Así, por ejemplo, temas como las sublevaciones indígenas del siglo XVIII son trabajadas de la siguiente forma en los cuatro módulos:

· En el módulo en castellano se resalta las causas y se busca desarrollar cada sublevación de una forma equilibrada, destacando el rol de las mujeres. Abarca tres páginas.

· En el módulo en quechua se resalta además de los temas anteriores, la sublevación de Tomás Katari
 que se dio en el norte de Potosí, zona de habla quechua. El desarrollo del tema es mayor, resaltando la acción no violenta inicial de Tomás Katari. El tema en su conjunto abarca cinco páginas y está escrito en castellano. En la secuencia se toma también en cuenta lo ocurrido en la región guaraní.

· En el módulo en aimara, por el contrario, se profundiza en la sublevación de Julián Apasa o Tupac Katari, el líder aimara. Se destacan las mujeres que lo acompañaron: Gregoria Apaza, la hermana, y Bartolina Sisa, la esposa. La secuencia está escrita en aimara.

· En el módulo en guaraní, la secuencia lleva como título “Rebeliones en las tierras altas y en las tierras bajas”. Se divide el curso en grupos y cada grupo trabaja una sublevación de las tierras altas: Tomás Katari, Tupac Amaru y Túpac Katari. Se resalta el rol de las mujeres y, finalmente, se desarrollan las grandes rebeliones guaraníes del siglo XVIII. La secuencia está en castellano. 

La forma como se ha trabajado el tema de la interculturalidad en los módulos, más allá de la lengua, puede percibirse en la organización de los mismos, tal como puede observarse en el índice del módulo de castellano (Anexo 1, imagen 09).

Se ve en el anterior índice que el eje que lo cruza es precisamente la interculturalidad; lo muestran algunos títulos como los siguientes: 

En la Unidad 1: Las sociedades agrarias

· ¿Qué otras actividades desarrollaban los pueblos agrícolas?

· Garantizando el alimento y la salud para toda la población.

· Conservando los alimentos.

En el caso de la unidad 3: La formación de la nación boliviana:

La economía boliviana en el siglo XIX.

· Actividades económicas de las mujeres.

· Conflictos por la propiedad de la tierra entre comunidades y haciendas.

· El problema de la tierra en las tierras bajas.

· Resistencia y sublevación de los pueblos originarios.

· La minería de la plata: un recurso para la exportación.

· Una guerra por los recursos: el guano y el salitre en Atacama.

· ¿Qué podemos hacer para solucionar el problema marítimo?

En la unidad 4: Bolivia ayer.

· ¿Cuántos éramos y dónde vivíamos?

· El área rural en el siglo XIX.

· La población indígena en Bolivia.

· La organización actual de los pueblos indígenas.

Lo propio ocurre con los otros módulos en las lenguas originarias. Por ejemplo: En el módulo 4 de guaraní, aparece la interculturalidad desde la primera página, cuando se presentan imágenes de la historia de las diversas culturas, así mismo se hace una comparación entre el ordenamiento en una línea de tiempo tradicional y una línea de tiempo guaraní – arakaete (el tiempo más lejano), arakae (el tiempo pasado), karamboe (el pasado reciente), añavevae (el presente), kuri (el futuro cercano), karamboe kuri (el futuro cercano) y arakae kuri (el futuro más lejano).

En este módulo, el tema de las culturas prehispánicas de las tierras altas es trabajado con breves proyectos de investigación. Esto se debe a que en la biblioteca de aula se tiene más información sobre estas culturas que sobre la cultura propia, la guaraní, que precisa de mayor información proporcionada por el mismo módulo, como es el caso de la búsqueda de la “Tierra sin Mal” como punto central de la migración guaraní hacia el territorio hoy boliviano.
  (Anexo 1, imagen 10)

En las últimas secuencias, el texto presenta no sólo el sistema de organización política nacional, sino también la organización de la Asamblea del Pueblo Guaraní, resaltando la forma como se establece un sistema democrático por consenso y también la forma como éste se relaciona con otras organizaciones campesinas e indígenas de otras regiones. De esta manera, la interculturalidad se plasma también en una integración entre organizaciones indígenas y no indígenas.

El módulo 4 de quechua tiene temas parecidos al anterior. En la unidad 4, por ejemplo, que tiene como título “Bolivia y sus organizaciones”, presenta, además de la organización oficial nacional y el sistema de municipios, el sistema de organización propio, Ayllumanta kamachiqkuna de algunas regiones como Yura y Cinti. (Anexo 1, imagen 11). Así, la organización comunal y étnica se inserta y compara con la organización de las autoridades nacionales y locales.

El módulo en aimara también resalta constantemente la interculturalidad. Un ejemplo es el texto del viajero francés Alcides D’Orbigny
, traducido al aimara, donde se presenta a la sociedad de Santa Cruz en el siglo XIX (Anexo 1, imagen 12); o la historia de Kuruyuqui, batalla en la cual los guaraníes fueron vencidos por el ejército nacional (1892) determinando el fin de los guaraníes libres y que es relatado también en lengua aimara.

Como conclusión, la historia intercultural trabajada en los módulos 4 de Ciencias de la Vida de la Reforma Educativa, pueden constituirse en un ejemplo, no sólo sobre la posibilidad de presentar y aprender la historia rompiendo esquemas anteriores, sino también en lo enriquecedor del proyecto a nivel intercultural y de integración.

La interculturalidad puede abarcar, sin embargo, temas que van más allá del estudio antropológico e histórico sobre las diferentes culturas. Una muestra de eso son los módulos 5 de Ciencias de la Vida que abarcan temas más científicos y muestran, por lo tanto, la posibilidad de trabajar la etnociencia desde la interculturalidad. Veamos algunos ejemplos:

El módulo en castellano presenta, por ejemplo, las diferentes formas culturales de ubicarse en el espacio y de medir el tiempo, esto con el objetivo de mostrar que se trata de creaciones culturales y que la propuesta occidental es sólo una de ellas.

El módulo quechua, al tratar la secuencia didáctica sobre el sol, rescata tres textos culturales: el primero occidental, el segundo sobre los mayas y el tercero sobre los guaraníes. De esta forma se contraponen y complementan diferentes visiones. En este caso, sin embargo, se puede presentar un problema que es necesario discutir. La visión occidental puede ser vista como la “científica”, mientras que las visiones culturales pueden ser trabajadas como “creencias”. Es por eso importante tener siempre en cuenta que sólo es posible la interculturalidad si se toma a las culturas en un nivel de igualdad.

Una forma como se puede no sólo rescatar y dar a conocer los conocimientos de las culturas sobre el uso de su espacio, sino también valorar el aspecto científico de estos conocimientos es el trabajar temas como las técnicas quechuas y aimaras para evitar la erosión de los suelos (Anexo 1, imagen 13) y para predecir el clima para la agricultura. En estos puntos se resalta la forma como las culturas ven a la naturaleza como parte de un todo, tal como lo muestra el siguiente texto del módulo quechua sobre el agua:


“No tiene sentido para el hombre andino considerar el agua en sí, o sea, separada 
de su entorno, de su todo, en el cual están los demás elementos (o seres vivos) de 
la naturaleza, la sociedad y las deidades, lo que E. Grillo llama la “comunidad 
natural”. Esta visión se expresa en un eje o centro que es la chacra, donde se 
establecen relaciones de reciprocidad entre los diferentes miembros de esta 
comunidad. Concretamente, de este concepto deriva que el “uso” del agua no 
puede desligarse de la tierra, de los tipos de suelos, del clima, de los cultivos, de 
las plantas, de los árboles, de los animales, etcétera, y tampoco del entorno 
social y religioso”. 

En resumen, se puede decir que el proyecto de elaboración de módulos de Ciencias de la Vida en las cuatro lenguas presenta un gran avance en el tratamiento de la interculturalidad en la educación boliviana. 

Integración en los módulos de segundo ciclo

La integración en estos módulos es tratada como un aspecto de la interculturalidad. Debido tanto al nivel al que los  módulos están dirigidos –segundo ciclo del nivel primario- como al enfoque ideológico mismo, la integración nacional, latinoamericana y mundial no es estudiada a partir de las relaciones entre los Estados, desde las culturas. Los niveles de tratamiento del tema de la integración siguen las siguientes pautas:

· Expansión de las culturas más allá de las fronteras nacionales. Esto se percibe, por ejemplo, cuando se trata temas como las tierras de costa de los señoríos aimaras (aimara 4) o cuando se habla del espacio geográfico de la cultura guaraní (guaraní 2).

· El planteamiento de culturas móviles, que se mueven en el espacio, no sólo dentro de Bolivia sino también fuera del país. Este es el caso del estudio de las migraciones aimaras y quechuas a la Argentina (quechua 1 y aimara 1), o de la migración guaraní a las plantaciones de azúcar del norte argentino a inicios del siglo XX (guaraní 4) (Anexo 1, imagen 14).

· El análisis del impacto que causaron las diferentes guerras internacionales en las culturas indígenas, como fue el caso de los soldados quechuas y aimaras durante la guerra del Chaco y sus sufrimientos, o la situación de los pueblos guaraníes en la misma contienda, que fueron considerados enemigos por los dos países en guerra.

· La utilización de textos provenientes no sólo de autores bolivianos, sino también latinoamericanos. Por ejemplo, el uso de textos como los de Morlon, Murra, Galeano, Pifarré, etc., que hablan de culturas andinas, guaraníes o de la realidad latinoamericana, más allá de las fronteras de cada Estado.

· El uso de visiones contrapuestas sobre temas polémicos. Este es el caso de la secuencia sobre la Guerra del Pacífico. En los cuatro módulos, se contraponen y comparan las visiones boliviana, peruana y chilena frente a un mismo hecho, tal como se ve en la imagen. (Anexo 1, imágenes 15 y 16).

La diversidad cultural y la intercultural en las imágenes de los módulos

En este punto, baste decir que la diversidad cultural y la interculturalidad han sido la base para la elección de fotografías y la elaboración de imágenes. Como síntesis del uso de imágenes se presentan las portadas de los dos módulos en los que se percibe con más claridad este tema: Guaraní 2 y aimara 5. (Anexo 1, imágenes 17 y 18).

2. Los textos de las editoriales: primer y segundo ciclo

Entre las editoriales que publican textos de ciencias sociales para el nivel primario se destacan, Santillana (en adelante SANT), La Hoguera (en adelante LH) y Don Bosco (en adelante EDB), esta última ligada a la congregación de los Salesianos
. La editorial española Santillana, con filiales en todos los países latinoamericanos, publica textos escolares que atienden a las particularidades de cada país, La Hoguera, con sede en Satna Cruz de la Sierra es una editorial de alcance nacional, y EDB tiene un amplio mercado no sólo en los establecimientos salesianos sino también en las áreas urbanas deprimidas y en las escuelas rurales, debido sobre todo a su bajo precio. Las tres editoriales tienen equipos de editores que realizan un trabajo colectivo, por lo que los libros no tienen un autor identificable. Para estos textos se calcula una obsolescencia aproximada de unos dos años, de forma que después de este periodo de tiempo los libros son renovados. 

Textos de aula de Editorial Don Bosco (EDB)

Los textos de Editorial Don Bosco (EDB) para el primer ciclo se dividen en módulos y éstos, a su vez, en tres unidades cada uno. Es importante destacar que esta editorial produce textos para Ciencias de la Vida a partir de primero de primaria, a diferencia de los módulos de la Reforma, que integran los contenidos de Ciencias de la Vida en las áreas de matemática y lenguaje durante el primer ciclo. Existen módulos específicos de Ciencias de la Vida a partir de cuarto de primaria, pues el área tiene carga horaria asignada recién desde ese grado.
 Este elemento nos lleva a deducir que algunos colegios particulares incluyen dentro de las materias del nivel primario a Ciencias de la Vida desde el primer curso de primaria.

Los tres módulos contenidos en los libros tienen los mismos nombres para cada grado: Mi pequeño mundo, El mundo que me rodea y Un mundo maravilloso. Sin embargo, los contenidos varían y adquieren complejidad según el curso.

Los textos cuentan además con imágenes (dibujos y fotografías), actividades de investigación, repetición, ordenamiento, reflexión, descripción, dibujo, etc., a realizarse tanto en forma grupal así como individual. 

En todos los casos, al inicio del módulo se encuentra en todos los casos un listado de Competencias y como al final se hallan indicadores para una evaluación que deberá hacer el profesor, así como también una guía de autoevaluación para el alumno.

Los contenidos de los textos de EDB son:

Ciencias de la Vida 1, módulo 1: Mi pequeño mundo

· Esta es mi vida

· Un lugar muy importante...El colegio

· Un paseo por ... el Barrio

Ciencias de la Vida 1, Módulo 2: El mundo que me rodea

· Conozcamos a ... las plantas

· El mundo de ... los animales

· Un lugar donde aprendo

Ciencias de la Vida 1, Módulo 3: Un mundo maravilloso

· Un lugar en ... el universo

· Nuestros amigos ... indispensables

· El mundo avanza con ... la tecnología

Ciencias de la Vida 3, módulo 1: Mi pequeño mundo

· Un país maravilloso

· Vivimos en pueblos y ciudades

· Tenemos muchas necesidades

Ciencias de la Vida 3, módulo 2: El mundo que me rodea

· La maravilla más grande: nuestro cuerpo

· Un reino hermoso: las plantas

· Todos los seres estamos relacionados

Ciencias de la Vida 3, módulo 3: Un mundo maravilloso

· El Universo

· Vivimos en pueblos y ciudades: el medio ambiente

· Sigamos explorando

Análisis crítico

Formalmente, los textos de EDB pretenden mostrar que acatan lo que dicta la Reforma Educativa, tanto a nivel de contenidos como de pedagogía. Sin embargo, esta aparente observancia no se logra de manera satisfactoria. Como ya se mencionó, estos textos de aula presentan al inicio de cada unidad una lista de competencias que el alumno debiera adquirir a lo largo del estudio de la unidad. Sin embargo, pocas veces se logra una verdadera concordancia entre lo que se espera que los alumnos logren (competencias), lo que el texto mismo presenta y las propuestas de evaluación. Por ejemplo, según las competencias  del primer módulo para primero de primaria, se espera que los alumnos logren mostrar una imagen positiva de sí mismos y que reconozcan la importancia de actuar responsablemente en las tareas que le sean asignadas. Sin embargo, no existen actividades a lo largo del módulo que se encuentren destinadas a la consecución de lo que se pretende lograr. Asimismo, en las propuestas de evaluación, no se evalúa lo que se menciona en las competencias respecto a estos puntos.

Otro elemento que llama  la atención de los libros de EDB es la gran cantidad de texto que contienen, considerando que están destinados a niños pequeños (primero a tercer año). El primer texto del primer módulo tiene más de 150 palabras, que difícilmente podrá leer un niño que adquiere recién sus primeras herramientas en la lecto-escritura. 

En cuanto al componente gráfico que acompaña a los textos, parece profundizar un estereotipo de características físicas occidentales. Todos los niños y personas representadas son muy parecidos: tez blanca, vestimenta y peinados de ciudad, etc. Difícilmente los niños podrían identificarse con las figuras que se representan.

Diversidad cultural en Ciencias de la Vida EDB 

La diversidad cultural no es un tema prioritario para los textos de aula de Ciencias de la Vida de primer ciclo de EDB. Prácticamente no se encuentra presente en los textos. El libro para primero de primaria definitivamente no toma en cuenta el tema. Los dibujos de personas muestran a todos dentro del mismo esquema: de tez blanca,  pelo castaño o negro; no se muestra diversidad física.

Tampoco los textos dejan mayor lugar para la diversidad, no solamente cultural, sino de cualquier tipo. Por ejemplo, el que corresponde a la unidad sobre la familia presenta cánones sumamente rígidos sobre los roles de las personas dentro de ella. El texto de lectura de cuatro párrafos, que narra la vida de una familia, presenta al padre como el protector absoluto de la familia, el único profesional que se porta solidario arreglando desperfectos en aparatos de la casa cuando se lo necesita. La madre, por su lado, es ama de casa, hace las compras, la limpieza y el aseo del hogar, además de apoyar a sus hijos en las tareas escolares. Los niños ayudan de acuerdo a sus posibilidades. Este texto presenta roles de  manera estereotipada que con frecuencia no se dan dentro de una familia. El trabajo con este texto no deja espacio para la diversidad.

Más adelante, cuando se refiere a las herramientas y máquinas que nos ayudan en el trabajo, se muestra cuatro cuadros que intentan demostrar una evolución en la tecnología para la realización de algunos trabajos. Los trabajos representados son la costura y la escritura a máquina, que evolucionan respectivamente hacia la máquina de coser y la computadora. En ambos casos son mujeres las que realizan estos trabajos. Nuevamente se repite el estereotipo de lo que pueden hacer las mujeres, no dejando espacio para lo diverso en este campo. Este tipo de ejemplos abunda en los textos de EDB.

En el texto de EDB para tercero de primaria existe una unidad titulada “Vivimos en pueblos y ciudades”. En esta unidad, la sección “Me informo sobre la vida de mi comunidad” intenta trabajar sobre la diversidad cultural. Sin embargo, limita demasiado la diversidad al reducirla a lo regional. El primer párrafo dice: “Los habitantes de nuestro país se diferencian según las regiones geográficas donde residen. Bolivia es una nación pluricultural y multilingüe”. Seguidamente, se presentan cuatro cuadros de familias con diferentes tipos de vestimenta. Los dibujos no reflejan de ninguna manera lo afirmado en el párrafo anterior; en ellos no se ve más que diferentes tipos de vestimenta. Pareciera que se reduce la cultura a las características externas, folclorizando en cierta manera el concepto. Aparentemente existe un afán integrador, pues se afirma que “todos ellos conforman la familia boliviana; gente del altiplano, de los llanos y los valles. Cada uno de estos grupos habla su propia lengua, que enriquece la cultura nacional.” (EDB 3: p.24). Sin embargo, este tipo de afirmaciones se quedan en meros enunciados; por ejemplo, se evita explicar por qué la existencia de diferentes lenguas enriquece la cultura nacional.

Más adelante, en esta unidad se propone una actividad en la que los niños compartan información buscada por ellos sobre algunas características de las diferentes culturas. La consigna de la actividad sólo pide que los niños compartan la información con sus compañeros. Si se quiere que los alumnos asimilen algo de lo investigado por los demás, sería necesario complementar la actividad con otras tareas de comparación, dibujo u otras técnicas, para cruzar la información y realizar un aprendizaje significativo y no memorístico, como a simple vista plantea la actividad propuesta.

Textos de aula de Editorial La Hoguera

La editorial La Hoguera de Santa Cruz de la Sierra presenta, al igual que EDB, textos para Ciencias de la Vida desde primero de primaria (ase halla además trabajado por años, lo que contradice lo especificado por la Reforma Educativa). Formalmente divide sus textos en unidades y éstas, a su vez, en temas. Las unidades y temas tienen un nombre solamente en el índice, no así al inicio de la unidad o del tema.

Los libros cuentan con dibujos, fotografías, cuadros, mapas, etc. con los que normalmente deben realizarse actividades, algunas de manera individual y otras en grupo. Este material a veces se presenta a colores y otras, en blanco y negro, sin distinguirse con claridad el porqué de esta diferenciación. 

La cantidad de texto aumenta progresivamente de acuerdo al grado en el que será utilizado.

Toma en cuenta los contenidos dictados por la Reforma Educativa. En el texto de Ciencias de la Vida 2
 se tratan los siguientes temas en las diferentes unidades:

· Mi casa

· Mi barrio

· Mi escuela

· Mi comunidad

· Distintas comunidades

· Mi patria

El texto Ciencias de la Vida 3 se divide en 12 unidades (el doble que el anterior texto):

· La tierra

· Un ser inteligente

· Las plantas

· Los animales

· Mi cuerpo

· Los recursos naturales

· Mi provincia

· Las autoridades de mi provincia

· Riquezas de la provincia

· Medios de comunicación

· Los símbolos nacionales

· El más grande proyecto espacial

……………….

Análisis crítico

Algunos elementos que resaltan en los textos de aula de Editorial la Hoguera son los siguientes:

Al inicio de los textos existe un índice de las unidades contenidas. Cada unidad tiene un título. Sin embargo, en el caso de Ciencias de la Vida 2  este título solamente aparece en el índice y no al inicio de las unidades. Esta característica da una sensación de desorden. El tema general de la unidad no es tan obvio como para que se omita el título; más aun cuando los destinatarios son pequeños de ocho años que necesitan mucho orden para el trabajo en general.

También llama la atención la existencia de muchas actividades para cuya resolución no se enuncia claramente de dónde se puede obtener la información. Por ejemplo, en el  texto para segundo de primaria, por medio de la pregunta-consigna ¿Qué opinas? se interroga sobre lo siguiente: “Las personas los animalitos y las plantas de la casa son seres vivos. ¿Por qué?” Más adelante, bajo la consigna Completa se deja unas líneas para que los alumnos escriban lo que se entiende por seres vivos y por seres no vivos. La pregunta podría ser válida, si los alumnos conocieran las características o hubieran llegado a conclusiones conjuntas que pudieran aplicarse a los animales y plantas de la casa. En este caso, simplemente se lanza la pregunta y, además, se comete el error de pedir una opinión, como si la vitalidad de un ser fuera algo que dependa de la opinión de una persona. Este tipo de preguntas son recurrentes en los textos.

Los libros de LH para primer ciclo, más que textos, parecen cuadernos de actividades. Es comprensible que no se quiera presentar demasiado texto tomando en cuenta que los destinatarios son niños pequeños, pero en este caso, prácticamente no se incluye información, o por lo menos ésta es muy incompleta (Anexo 1, imagen 19). Si bien es cierto que una de las ideas de un módulo es incentivar el autoaprendizaje de los alumnos, éste se logra guiando al alumno a obtener la información, a procesarla, a analizarla y sacar conclusiones, es decir que se enfatiza en los medios para que los alumnos logren ciertas competencias. Al enfrentar al alumno directamente con actividades de autoaprendizaje y dejarlo sin guía para resolver lo que se espera, los resultados pueden ser frustrantes para el niño y derivar en un fracaso del proceso de enseñanza-aprendizaje. 

Con frecuencia aparecen preguntas mal formuladas. Un ejemplo es el que ya se analizó líneas arriba, es decir que no se puede preguntar la opinión a los alumnos sobre si los animales y plantas son o no seres vivos. Más adelante, en el texto para segundo de primaria, cuando se trata el tema de los sentidos, se plantean preguntas por lo menos extrañas. Por ejemplo:

· “¿Qué sentidos tienen sus órganos en la cabeza?”

· “Qué sentido tiene su órgano en todo el cuerpo?”

A veces hay preguntas de muy fácil respuesta que no fomentan la reflexión en los alumnos. Por ejemplo, la primera unidad del libro para tercero de primaria presenta en una de sus páginas toda una secuencia de este tipo de preguntas: 

· ¿El aire puro tiene color?

· ¿El aire puro tiene sabor?

· ¿El aire puro tiene olor?

· ¿Podrían volar los aviones y los helicópteros si no hubiera aire?

· Sin aire, ¿volarían los pájaros y las moscas?

· ¿Conoces algún tipo de animal o planta que pueda vivir sin aire?

Seis preguntas, una tras otra, que sólo esperan como respuesta el monosílabo NO. Este tipo de secuencias de preguntas no parecen ser lo indicado si se persigue cierta reflexión o análisis en los niños.

También existen algunos errores gramaticales y de expresión. Por ejemplo, refiriéndose a los oficios y profesiones, en el texto para segundo de primaria se pregunta: “¿Quién costura la ropa?” En el texto para tercero de primaria  se pide a los alumnos que dibujen un mapa. Más adelante se escribe: “El mismo mapa lo dibujas en la página 77”. La consigna no está bien formulada.

De igual manera llama la atención el componente gráfico, que en muchos casos es demasiado esquemático, no refleja la realidad y más bien reproduce estereotipos infundados. Por ejemplo, en el texto para segundo de primaria se presentan diferentes tipos de comunidades en las distintas regiones geográficas del país. Los dibujos representan dos estereotipos: el altiplano árido y pobre contrastando con valles y llanos prósperos y llenos de vegetación (Anexo 1, imagen 20).

Diversidad cultural e integración. Editorial La Hoguera

Los textos de la Editorial La Hoguera no toman mayormente en cuenta la diversidad cultural. La Reforma plantea desarrollar en primer ciclo el contenido de los grupos socioculturales de Bolivia. En los textos de Editorial La Hoguera para primer ciclo no se considera esta problemática que podría utilizarse para tratar el tema de la diversidad cultural en el país. Lo que se menciona sobre el tema es escaso e incompleto. Por ejemplo, en la primera unidad del texto para segundo de primaria se presentan fotografías  de gente diferente bajo el título “Todos los seres humanos somos iguales y diferentes”. Los alumnos, luego de observar las fotografías, deben llenar un cuadro de similitudes y diferencias. Ahí termina el trabajo con la diversidad e identidad de las personas y se pasa a nombrar las partes del cuerpo humano. La Reforma plantea un estudio de la diversidad que va más allá de los caracteres físicos y la vestimenta. Sin embargo, en este texto, simplemente se resaltan esos aspectos.

La unidad 11 del texto para tercero de primaria que titula “los símbolos nacionales” es la única que intenta referirse a la diversidad. Lamentablemente, no se logra el objetivo. En esta unidad se plantean algunas preguntas como las siguientes:

· ¿Cuál es la vestimenta tradicional de tu región?

· ¿Cuáles son las comidas típicas de tu provincia?

· ¿En qué idioma hablamos en la provincia?

· ¿Se hablan otras lenguas, idiomas o dialectos?

Las características de las diferentes culturas del país son vistas como algo folclórico, desvirtuando completamente el sentido de la diversidad cultural. Veamos el siguiente ejemplo: “Todas las provincias realizan lindas y coloridas fiestas, organizadas por la alcaldía, para conmemorar fechas importantes de cada localidad, con cantos, bailes, fuegos artificiales, comidas típicas, etc.” (La Hoguera 3 p. 95) Solamente se mencionan características externas y nada de la riqueza cultural.

Algunos elementos, como los símbolos patrios, que podrían ser explotados como integradores, son desperdiciados. El texto para segundo de primaria tiene una unidad dedicada a “La Patria”. En ella podrían analizarse, por ejemplo, la bandera y el escudo nacional, explicar cuál es el sentido de estos elementos para sacar conclusiones, o por lo menos, dirigir ciertas reflexiones en los alumnos sobre la integración nacional. Sin embargo, no se lo hace; simplemente se describe cómo es cada uno de estos símbolos.

Editorial La Hoguera. Quinto de primaria  
El texto de Ciencias de la Vida para quinto de primaria de la Editorial La Hoguera contiene mucha más información que la que se puede encontrar en los textos para el primer ciclo de la misma editorial.  Contiene varias imágenes, entre fotografías, dibujos, esquemas, mapas, etc. Por otro lado, a partir de este texto ya entran unidades dedicadas exclusivamente a la historia, de acuerdo a lo que propone la Reforma Educativa.

El texto se divide en 10 unidades:

· El sistema solar.

· ¿De qué están hechas las cosas?

· Nuestro cuerpo.

· Animales y plantas.

· Nuestro medio ambiente.

· Un paseo por la geografía.

· Hagamos un poco de historia.

· La época de la Colonia.

· Época revolucionaria.

· Bolivia actual.

Análisis crítico

Algunos elementos de este libro llaman la atención. En lo referente al contenido, la extensión de los textos es mayor, en todas las unidades, a la de cursos inferiores se presenta vasta información, tanto en los contenidos del área de ciencias naturales como en los de historia y ciencias sociales. A veces los textos resultan demasiado largos sin actividades que los complementen. Sin embargo, esto no ocurre con frecuencia.

En cuanto a las actividades, se prioriza la investigación. Se pide a los alumnos indagar sobre temas puntuales para ampliar la información sobre algún tema. Por ejemplo, en el tema de las culturas del Altiplano, se encuentran en el texto algunas características de las culturas Wankarani, Chiripa y Tiwanaku. A continuación se pide a los alumnos que investiguen acerca de otros legados de las culturas expuestas y que escriban y comenten en los cuadernos. Quizá falta planificar una actividad en la que se comparta lo investigado por los alumnos y se llegue a ciertas conclusiones.

Con frecuencia llama la atención el planteamiento confuso de los proyectos de aula. Éstos están planteados de manera muy vaga y no orientan a los alumnos. Por ejemplo, en la página 76 del libro se estudian las Culturas del Oriente. A continuación se plantea un proyecto de aula que solamente dice lo siguiente:

“Proyecto de aula

Título sugerido: Nuestra cultura

Objetivo: Conocer el valor, las costumbres y las tradiciones de los pueblos originarios.

Realizamos en papelógrafo las actividades, los responsables, los materiales, los tiempos. La evaluación del proyecto y la puesta en común.”

Es un planteamiento absolutamente vago de lo que se quiere. No se entiende bien qué es lo que los alumnos deben buscar como información. Así planteado el proyecto, tampoco se ve cuán significativo puede ser el aprendizaje de los alumnos al simplemente reproducir informaciones que puedan encontrar. ¿Por qué sería importante que se estudien las características de estos pueblos? ¿Qué tiene que ver la vida de los alumnos con la de los pueblos que se quiere investigar? ¿Qué pueblos originarios se quiere estudiar y por qué?

Ya se mencionó que el texto para quinto de primaria incorpora unidades específicas de historia. Varios elementos llaman la atención. Primero, no se nota mayor diferencia con la manera de presentar la historia en textos tradicionales. Se enuncia una lista de hechos, personajes e instituciones y no se analiza lo expuesto ni se espera que los alumnos hagan alguna reflexión o crítica. No existe una idea de proceso, sino simplemente una sucesión de hechos. Tampoco se establece una relación entre ese pasado expuesto y el presente, elemento primordial para la enseñanza de la historia en la actualidad. Es poco probable que un tema de historia interese a los alumnos si no tiene nada que ver con su vida o con la vida de su comunidad. Si no ven el pasado como formador del presente, es poco probable que les interese.

Por otro lado, extraña también que, tratándose de una editorial cruceña, se presente de manera tan superficial el tema de los pueblos originarios de tierra bajas. Existe menos de una página que desarrolla las culturas del oriente. Esto llama la atención porque una de las principales quejas de la población de Santa Cruz es el excesivo andinocentrismo que ha primado en la historia de Bolivia desde su creación. Es difícil de entender, por tanto, que cuando se tiene la posibilidad de dar una nueva visión de la historia de Bolivia, en la que se destaque el rol que ha tenido la región del oriente, se la desperdicie como se lo hace en este caso, repitiendo la historia andinocentrista que tanto se critica. Se dedica una página entera a la Revolución de julio de 1809 en La Paz mientras que se narra en escasas seis líneas lo sucedido en Santa Cruz durante la guerra de independencia.

El trabajo de los ejes transversales deja mucho que desear. Es realmente poco lo que se puede encontrar referido a este punto. En la unidad dedicada al medio ambiente se plantea un proyecto de aula sobre la protección del mismo y más adelante se enseña a los alumnos cómo reciclar el jabón. Aparte de esto, no se toma en cuenta los ejes transversales. 

Diversidad cultural e integración 

El tema de diversidad cultural e integración prácticamente no es tomado en cuenta en el texto de la Hoguera que analizamos.
Primeramente se debe decir que conceptos tan fundamentales como multiétnico, pluricultural y plurilingüe no son bien comprendidos por los autores del texto. Eso queda claro en el siguiente extracto de la página 67:

“Nuestro país goza de un territorio muy variado. Tiene gente, climas y productos diferentes. Por eso decimos que es multiétnico, pluricultural y plurilingüe.”

Con este ejemplo se ve claramente que estos conceptos básicos y fundamentales dentro de los planteamientos de la Reforma Educativa no han sido comprendidos. Lamentablemente, se encuentra muy poco referido a este tema. La unidad diez del texto, titulada “Bolivia actual” presenta un collage de fotos de gente de diferentes regiones de Bolivia y dice lo siguiente:

“Bolivia es un país pluricultural y multiétnico, donde conviven diferentes culturas y se hablan 32 idiomas con 127 dialectos. Los idiomas más conocidos son el español, aymara, quechua y guaraní.”

La actividad propuesta dice: “Dialogamos sobre el significado de pluricultural y multiétnico y escribimos las conclusiones en el cuaderno”. Esta es la única actividad que se refiere a diversidad cultural e integración ni se menciona en el texto de La Hoguera. 

La historia podría ser un buen elemento para tratar la diversidad cultural de nuestro país en el presente. Se desarrolla el tema de los pueblos prehispánicos pero no se hace una comparación en el tiempo. Por ejemplo, se estudia a los aimaras, pero simplemente como una cultura histórica y no se aprecia a la cultura aimara en la actualidad, como se hace en otros textos. 

Textos de aula de Santillana 

Santillana presenta textos de aula con el nombre de Ciencias Sociales Primaria
. La edición de 2006 presenta al inicio del libro una sección de 2 páginas  titulada “Así es tu libro”. En esta sección se explicita la estructura del libro. El libro Ciencias Sociales 4 consta de 9 unidades divididas en tres bloques. “El primero está formado por cuatro unidades y se refiere al ser humano con relación a los espacios geográficos; el segundo consta de dos unidades y se refiere a las actividades humanas en sociedad; el tercero está conformado por tres unidades y trata acerca de las sociedades y las culturas a través del tiempo”.
 Cada unidad está formada por varias secciones: páginas motivadoras, páginas de desarrollo y páginas de evaluación. 

Las páginas motivadoras tienen las subsecciones Punto de partida, donde se plantean algunas preguntas para que se discuta acerca de lo que los niños ya saben sobre el tema, y ¡Allá vamos!, donde se adelantan los temas de la unidad. La siguiente sección (páginas de desarrollo) contiene imágenes; un glosario donde se encuentra el significado de algunos términos nuevos; Tenemos la palabra, espacio dedicado a las diferentes culturas de Bolivia;  Desarrollamos habilidades, que explica una técnica de estudio; y “Es tiempo de actuar, donde a partir de algunos textos relacionados con el tema de la unidad, los niños “pueden contraer un compromiso para actuar de forma correcta dentro de la sociedad”
 La última sección (páginas de evaluación) se llama Aprendí un montón y contiene varias actividades que permiten al educando repasar lo que aprendió y así detectar sus propias dificultades.

Los contenidos para los textos del segundo ciclo son:

Ciencias Sociales 4. Primaria:

· Para ubicar lugares.

· Las tierras altas de Bolivia.

· Las tierras bajas de Bolivia.

· El medio ambiente en Bolivia.

· Los departamentos de Bolivia.

· Nuestras autoridades.

· La historia y el tiempo.

· Convivir en nuestro tiempo.

· En el tiempo de nuestros padres.

Ciencias Sociales 5. Primaria:

· La población en Bolivia.

· Recursos y economía de Bolivia.

· Normas de convivencia y democracia.

· Organización política de Bolivia.

· El tiempo histórico.

· Los primeros habitantes de Bolivia.

· La conquista y la colonia.

· Bolivia en el siglo XIX.

· Bolivia en el siglo XX.
Análisis crítico
Los textos de Santillana para el segundo ciclo toman en cuenta solamente los contenidos de Ciencias Sociales del área de Ciencias de la Vida; no toman en cuenta las Ciencias Naturales, que son tratadas por separado en otros textos de la misma editorial. En esto se separan de los postulados de la Reforma Educativa que articulan ambas en las ciencias de la Vida.
La presentación del texto es de calidad, con impresiones a todo color, llamativas y atractivas para el niño. Las imágenes y la resolución de colores son buenas. Hay gran cantidad de imágenes como mapas, cuadros, fotos, gráficos, dibujos, juegos, etc. El tratamiento de las imágenes es pertinente; no están presentes como objetos decorativos, sino como material de trabajo (Anexo 1, imágenes 21 al 24).

En los textos se puede apreciar que los temas transversales propuestos por la Reforma Educativa para el segundo ciclo son tomados en cuenta. Los temas transversales son: educación para la democracia, educación para la equidad de género, educación para la salud y la sexualidad y educación para el medio ambiente. La sección Es tiempo de actuar trata diferentes temas a partir de las transversales. Por ejemplo, la Unidad dos del texto para cuarto de primaria trata el eje de medio ambiente a partir de un texto extraído del periódico La Razón sobre la limpieza de la laguna de Achocalla. Las preguntas y actividades planteadas para el trabajo con el texto son pertinentes para conseguir no solamente una conciencia sobre la importancia del cuidado del medio ambiente, sino que además dan espacio al alumno para que elabore reflexivas propuestas de acción. Las preguntas y actividades planteadas son las siguientes:

“1. ¿Crees que la visita de los turistas fue una de las causas de la contaminación de la laguna? ¿por qué?


¿Qué acciones se podrían tomar para que los visitantes de fin de semana respeten el medio ambiente de Achocalla?


¿Quiénes se benefician con el trabajo de descontaminación de la laguna?

2.  Formemos grupos de cuatro y propongamos acciones que todos los niños y las niñas podamos llevar adelante para evitar la contaminación del medio ambiente en nuestra escuela y sus alrededores. Escribamos nuestras conclusiones en el cuaderno.”

Queda claro que no se trata de preguntas que solamente repiten la información proporcionada por el texto, sino que exigen cierta reflexión de los alumnos.

El tema transversal de educación para la salud y la sexualidad también es tratado. Por ejemplo, nuevamente en la sección Es tiempo de actuar de la Unidad cuatro del libro para cuarto de primaria se toma un texto que muestra los daños que produce en la salud el consumo de tabaco. El texto es trabajado de manera parecida a la mencionada anteriormente con preguntas de reflexión y espacios para la propuesta de acciones.

El tema transversal de educación para la equidad de género es tratado, por ejemplo, en la unidad tres del texto para cuarto de primaria. Se utiliza un texto sobre el trabajo doméstico y se plantea a los alumnos preguntas de reflexión personal sobre sus actitudes frente al trabajo doméstico.

Como ejemplo de trabajo sobre la transversal de educación para la democracia puede tomarse la Unidad seis del mismo libro de texto. En ésta se presenta un texto titulado “Nuestro derecho a elegir”. Luego se plantean preguntas de comprensión y se propone la elección de los encargados de la biblioteca del curso, detallando bien los pasos a seguir:

Formemos grupos y postulemos candidatos.

Presentemos las propuestas de cada grupo.

Elijamos al mejor candidato mediante votación.

Formulemos un compromiso de grupo para presentar una propuesta concreta al candidato ganador.

En nuestros cuadernos, redactemos individualmente un párrafo acerca de nuestras impresiones acerca de las elecciones que llevamos a cabo.

Como se ve, las actividades propuestas permiten a los alumnos ejercitar varios elementos que hacen parte de la democracia. No solamente aparece la elección como tal, sino también la selección de candidatos, la elaboración de propuestas, el compromiso de participación y la evaluación, elementos de gran importancia para la vida en democracia que muchas veces son dejados de lado.

Otro elemento que debe resaltarse de los textos de Santillana para el segundo ciclo es el trabajo de habilidades y técnicas de estudio. Cada unidad cuenta con una sección denominada Desarrollamos habilidades destinada justamente a la consecución de habilidades importantes para el estudio. La Reforma Educativa busca el autoaprendizaje de los alumnos. Esta sección ayuda justamente a lograr aquello, pues trabaja de manera clara y ordenada las diferentes técnicas de estudio y da herramientas a los alumnos para comprender y sistematizar la información. Algunas técnicas, herramientas y habilidades estudiadas y utilizadas son: visitas a museos, realización de simulacros, debates, planos, maquetas, periódicos murales, informes, líneas de tiempo, cuadros, lectura de mapas, etc.

Diversidad cultural e integración
La editorial Santillana presenta textos que constantemente tocan el tema de la diversidad cultural en el país. Cada unidad contiene una sección que se llama Tenemos la palabra. En cada unidad, esta sección presenta el relato que un niño hace acerca de su cultura. Entre las culturas tomadas en cuenta se puede encontrar tanto las del área  rural como las urbanas. Los narradores mencionan las principales características, tanto culturales como ambientales, del grupo y la región a la que pertenecen. (Anexo 1, imagen 25). 
Las preguntas planteadas alrededor de estos textos son pertinentes y algunas necesitan reflexión por parte de los alumnos. Además, existen preguntas de acción para valorar la diversidad de culturas del país. Por ejemplo, en el texto dedicado a la localidad de Aymuro, María Ari, la niña que relata su vida dice:

“Muchas veces, mi tía y yo llevamos maíz a vender hasta Sucre, en camión. Vamos también con una vecina muy viejita, doña Ponciana, que sólo habla quechua. (...) La última vez, el camión se plantó en Chuqui Chuquí y doña Ponciana nos distrajo contándonos cómo eran estos viajes cuando ella era niña. En esa época no habían tantos camiones y el camino era muy malo. Como toda la gente de estos valles habla o entiende el quechua, todos los del camión se rieron con las aventuras de doña Ponciana, menos un señor que sólo sabía castellano. Nosotros tratamos de traducirle todo lo posible, pero, aún así, él se perdió lo mejor del relato porque no sabía quechua. Ese día me di cuenta de lo importante que es hablar y conservar nuestros idiomas nativos y me propuse estudiar el quechua con seriedad. ¡Que viva el quechua!”

Las actividades propuestas son las siguientes:

1. ¿Qué valores halla María en la personalidad de doña Ponciana?

2. ¿Qué idioma nativo te gustaría aprender? ¿Por qué?

Se puede ver en este ejemplo que la primera pregunta requiere cierta reflexión de parte de los alumnos. María puede hallar muchos valores en la personalidad de doña Ponciana sin que esta última diga específicamente “yo valoro...”. La segunda pregunta es más de acción y valoración. Aprender un idioma nativo es una acción y para justificar el deseo de aprender ese idioma se necesita valorarlo. 

En el texto para cuarto de primaria se ven las siguientes culturas originarias-rurales y culturas urbanas

· Unidad 1: Guaraní.

· Unidad 2: Aimara del Parque Nacional Sajama.

· Unidad 3: Bésiro (San Antonio de Lomerío).

· Unidad 4: ciudad de Potosí.

· Unidad 5: localidad de Aymuro (cultura quechua mestiza).

· Unidad 6: Moxeña (San Ignacio de Moxos).

· Unidad 7: Chimán.

· Unidad 8: Chipaya.

· Unidad 9: Weenhayek.

En el texto para quinto de primaria se ven las siguientes:

· Unidad 1: cochabambina en Santa Cruz de la Sierra.

· Unidad 2: Guaraya.

· Unidad 3: Afroboliviana de los Yungas paceños.

· Unidad 4: Yaminawa.

· Unidad 5: Chacobo.

· Unidad 6: Aimara del lago Titicaca.

· Unidad 7: ciudad de Sucre.

· Unidad 8: Puerto Almacén en el Beni.

· Unidad 9: Esse-Ejja.

También se puede hallar en los textos de Santillana algunos elementos de integración. Por ejemplo, en la Unidad 1 del texto para cuarto de primaria en la sección Es tiempo de actuar se presenta una canción que dice lo siguiente:

Yo soy

Yo soy de este sol,

De este sol del altiplano,

De este sol de los valles

Y del sol del oriente boliviano.

Yo soy de esta tierra

De estos bosques,

De estos llanos.

Yo soy de la sierra

Y hasta de los nevados.

Yo soy del calor, 

del frío y del sudor.

Yo soy del norte y del sur

Del oriente y del occidente.

Yo soy aimara

Y soy quechua, 

Soy mojeño y guaraní.

Soy de Bolivia y soy igual a ti.

Las actividades propuestas son las siguientes:

1. Completa esta ficha con tus datos y tu foto.

2. Piensa en un niño o una niña que pertenece a otra región del país y vive en el campo: ¿Crees que el poema también lo representa?, ¿Por qué?

3. Escribe una acción que se podría llevar a cabo para que todos los niños y las niñas de Bolivia se sientan bolivianos y bolivianas y valores sus diferencias culturales.

Estas actividades son adecuadas para trabajar el poema, que va más allá de la diversidad cultural y se adentra en el campo de la integración, complementario a la diversidad. Propone como un valor la capacidad de apreciar la diferencia y pide a los alumnos reflexión sobre el tema para proponer una acción.

3. Los textos de las editoriales: tercer ciclo

Ya hemos señalado que la Reforma Educativa no ha llegado a desarrollar los módulos correspondientes a las Ciencias Sociales para el tercer ciclo de la primaria. Tradicionalmente, muchas escuelas bolivianas utilizaron textos de aula para las materias de Ciencias Sociales, aunque algunas otras no se ciñeron a esta práctica, de forma que los maestros se desempeñaron libremente utilizando varios textos de consulta y haciendo que los estudiantes anotaran los contenidos y las actividades en el cuaderno. Esto se debía, entre otros factores, a la imposibilidad de cargar a los padres de familia con el costo de uno o varios libros para las diferentes materias durante el año escolar, aun en las escuelas del sistema privado.

Textos de ciencias sociales, alumnos y maestros

En los textos editados en los últimos años por algunas editoriales privadas se verifica un intento por lograr que los niños y niñas se identifiquen con ellos, que los perciban como suyos y se visualicen a sí mismos en una historiografía. En otras, por el contrario, se ha optado por mantener planteamientos anticuados que alejan al estudiante de este propósito. De cualquier forma, es imperioso planificar una investigación que dé cuenta de la opinión que tienen los estudiantes sobre los textos, lo cual contribuiría a responder preguntas determinantes para la realización de posteriores ediciones:

· ¿Son textos que los motivan al estudio?, ¿por qué?

· ¿Los contenidos y conceptos son apropiados para su edad?

· ¿La información que brindan es suficiente?

· ¿Son textos didácticamente bien construidos?

· ¿Contribuyen a afirmar su identidad?, ¿cómo?

· ¿Contribuyen a su formación ciudadana?

Dada la concepción abierta del currículo, los textos escolares deberían ocupar una posición subalterna en el proceso de enseñanza aprendizaje, pasando a ser una herramienta más del proceso pedagógico; sin embrargo en la realidad se puede observar que los textos, especialmente los que contienen guías didácticas para el profesor, son ampliamente utilizados, no sólo como instrumento de consulta, sino como texto básico de aula. De cualquier forma, resulta imposible determinar con qué frecuencia y de qué forma son utilizados los textos en el aula sin una amplia investigación etnográfica añ respecto.

Otro aspecto importante a determinar es el universo de estudiantes y escuelas a los que un texto está destinado. En su mayoría, las escuelas públicas trabajan con los módulos de enseñanza provistos por el Ministerio, que se adecuan a las necesidades pedagógicas de cada núcleo escolar, sea éste urbano o rural, tomando en cuenta las diferencias culturales (ver capítulo destinado al análisis de los módulos del primero y segundo ciclos). Por su parte, el sistema privado utiliza los libros de las editoriales privadas, que tienen un enfoque urbano. De esto se puede colegir que, tradicionalmente, un sector minoritario, privilegiado y urbano fue el que siempre tuvo acceso a textos de ciencias Sociales y de otras áreas de la enseñanza, mientras que en las escuelas públicas, y más aún en las del ámbito rural, primó la educación de tipo oral. Esta situación se ha ido revirtiendo de forma gradual con la publicación de los módulos para el primero y segundo ciclos, pero aún falta completar las series para el tercer ciclo, que no tiene módulos de Ciencias Sociales ni de Ciencias Naturales.

Si es que el uso de estos textos se puede considerar como un elemento que permita evaluar la calidad de la educación, debemos concluir que en el ámbito privado existe una oferta variada, mientras que en los establecimientos públicos es uniforme y, por ahora, incompleta. Está aún por evaluarse si los esfuerzos por masificar el uso de los módulos en la enseñanza primaria han dado los resultados esperados.

La relación entre los textos y el currículo oficial

Los textos de las editoriales privadas se han construido en relación a los currículos planteados en los documentos de la Reforma Educativa. En cuanto a las propuestas o modelos pedagógicos utilizados, SANT hace una explicación sucinta, pero suficiente, de los criterios didácticos utilizados en la elaboración, mientras que EDB se limita a definir qué competencias serán tomadas en cuenta a lo largo del texto. LH, por su parte, no inserta información de este género en los libros.

En el caso de EDB, los “módulos” que propone para el tercer ciclo no responden a las características de un módulo de aprendizaje como lo concibe la ciencia pedagógica moderna. Asimismo, las competencias que se insertan en el inicio de cada tema no corresponden, en muchos casos, a los contenidos. Lo propio ocurre con los indicadores de logro. En los libros de LH, los textos no hacen referencia a competencias ni a indicadores, pero se hallan más acordes con los postulados de la Reforma en cuanto a la pertinencia de los contenidos.

De cualquier forma, no existe uniformidad de criterios. Mientras SANT aplica un modelo constructivista, que busca fomentar el aprendizaje significativo, en un proceso que capacite al alumno para encontrar respuestas al momento de identificarse con un grupo social y, a la vez, respetar y comprender las formas de vida de otras culturas, las otras dos editoriales analizadas tienen un enfoque más anticuado, memorístico y fáctico. 

El cambiar estas visiones es especialmente importante en un país como Bolivia, definido desde la Constitución Política del Estado como pluricultural. La edición de los módulos de ciencias de la vida en castellano, quechua, aimara y guaraní para los dos primeros ciclos de la primaria es una muestra del trabajo que se lleva a cabo en pos de este logro.

Análisis de los contenidos en los textos

De la revisión de los últimos textos escolares, comparados con los que se utilizaban en las décadas de 1980 y 1990, se puede concluir que existen permanencias muy fuertes en algunos aspectos, así como cambios significativos en otros. Siendo que estas transformaciones y permanencias se manifiestan de formas diversas en los libros de las diferentes editoriales, los analizaremos  de forma separada en tres colecciones para el tercer ciclo de la primaria: Don Bosco (EDB), La Hoguera (LH) y Santillana (SANT).

En este acápite nos ocuparemos de analizar los contenidos de los textos correspondientes al sexto grado de la primaria (último grado del segundo ciclo) junto a los de séptimo y octavo, debido a que consideramos óptimo poder establecer las comparaciones y contrastes pertinentes con los contenidos del nivel intermedio de los Programas de 1975.

Cuadro 6. Textos analizados, por editorial y grado. Tercer ciclo

	EDITORIAL
	SERIE
	GRADOS

	Don Bosco (EDB)
	Ciencias sociales. 2004. 
	6º (segundo ciclo), 7º y 8º (tercer ciclo).

	La Hoguera (LH)
	Sociedad. 2001.
	6º (segundo ciclo), 7º y 8º (tercer ciclo).

	Santillana (SANT)
	Ciencias sociales. Entre todos. 2006
	6º (segundo ciclo), 7º y 8º (tercer ciclo).


Textos de aula de Editorial Don Bosco (EDB)

Para el análisis se tomará en cuenta la colección “Ciencias sociales” 6, 7 y 8. Si bien los libros no consignan el año de edición, suponemos que es 2004, ya que los datos históricos llegan hasta el Referéndum vinculante de ese año, durante la presidencia de Carlos Mesa Gisbert. Las características de estos textos son:

· Los contenidos se exponen por temas de extensión diversa, agrupados en tres módulos para cada grado. Respecto a esta denominación, debemos aclarar que no se trata de “módulos” como los concibe la pedagogía actual. Las páginas llevan imágenes a color (ilustraciones, fotografías, mapas, etc.) que apoyan los contenidos. Las actividades y el glosario se hallan al final de cada tema, ocupando dos páginas.

· Los textos presentan una forma positivista de escribir la historia, en la que priman los personajes, los héroes y los hechos políticos. El énfasis en el factor político de la realidad impide que las referencias a la economía, la sociedad o la cultura se manifiesten de forma articulada. Esta tendencia se hace más evidente en el periodo republicano estudiado en el 8º grado, que no es sino una narración descriptiva, una sucesión de presidencias entre las que se explican las guerras. De esta forma, es imposible captar que la historia es un proceso y que los actores colectivos son importantes.

· Los hechos se presentan a menudo de forma inconexa o descontextualizada, de forma que no se puede conocer el proceso ni las interpretaciones del mismo. Por ejemplo, en una unidad que se refiere a los antecedentes de las revoluciones en América, se inserta una larga sección acerca de los problemas de Napoleón con el papado (7º, p.114).

· Se trata de una historia que presenta verdades inamovibles. Así, se limita la posibilidad de generar en el estudiante comportamientos críticos y analíticos.

· Son frecuentes los contenidos memorísticos y poco relevantes. Por ejemplo, “La primera bandera nacional fue creada el 17 de agosto de 1825. La segunda fue modificada el 25 de julio de 1826. La tercera fue modificada por decreto ley el 30 de noviembre de 1851. El primer escudo nacional fue creado por ley de 17 de agosto de 1825. El actual escudo fue instituido por decreto ley de 14 de julio de 1888” (6º, p.64).

· Existe desequilibrio entre los temas referidos a la independencia de América y Bolivia, proceso que duró aproximadamente 40 años, con los restantes 75 años del siglo XIX. Al primer proceso se le dedican nueve temas en el 7º grado, mientras que el segundo se desarrolla en sólo cuatro en el 8º.

· Presentan, en muchos casos, información y terminología obsoleta o errónea, como las siguientes: 

a) “los aimaras o collas […] fueron un pueblo de cultura superior, cuya impronta se la encuentra en las edificaciones de Tiwanaku” (6º, p.87).

b) “México fue uno de los primeros países de América que se liberó del yugo español. Al mando de Pancho Villa y Emiliano Zapata, se originó la revolución, la que llevó a México a la libertad y al nacimiento de una nueva nación” (6º, p.137). 

c) en las misiones, “además de enseñar la fe católica, enseñaban el idioma español” (7º, p.44). 

d) “En Bolivia se han dado dos movimientos migratorios: los menonitas asentados en Santa Cruz y los japoneses, establecidos en Okinawa” (limitando las migraciones a sólo dos corrientes) (6º, p.83). 

e) En un gráfico de torta se separa a la población boliviana en los siguientes grupos: Indígenas 54%, Mestizos 27%, Blancos 14% y Otros 5% (el subrayado es nuestro) (La autoidentificación del censo de 2001, e incluso la de 1992 no contemplaba las categorías de “mestizos” y “blancos” para ningún grupo). Ignoramos de dónde proviene esta información, ya que el gráfico, como todos los que se hallan en esta serie, no consigna la fuente. 

Estos ejemplos son algunos de los más elocuentes, pero la edición se halla plagada de errores, falsas interpretaciones y anacronismos.

Las omisiones son también frecuentes. Por ejemplo, en el capítulo correspondiente a la cultura colonial no se realiza mención alguna del estilo barroco mestizo, si bien se habla de sincretismo.

En los temas antropológicos e históricos, se percibe un mayor volumen y profundidad en la información correspondiente a las tierras altas del país. Los contenidos acerca de las etnias de las tierras bajas son insuficientes: tres párrafos (6º, p.90) en los que se hallan muchos errores.

Las imágenes no llevan un texto que las acompañe, de forma que a veces no se entiende la relación entre éstas y la información. Otras veces, las imágenes escogidas no son pertinentes, como es el caso de las chullpas aimaras en el texto relacionado con los habitantes del Caribe (6º, p.118), o las fotografías de las ruinas de la Isla de Pascua en relación con la conquista de Chile (6º, pp.148-149). (Observar este ejemplo en el anexo 1, imagen 26).
La ingenuidad que prima en la elección de imágenes se ilustra perfectamente con la inclusión de un fragmento musical de un conocido bolero a guisa de fondo para la administración de José Ballivián, que encargó la composición del Himno Nacional en 1845 (8º, p.114). (También este ejemplo se halla inserto en el anexo 1, imagen 27).

· Por el contrario, la realización de mapas es, generalmente, buena. El libro de 8º grado incluye una serie de mapas políticos, físicos y de vías de comunicación de cada uno de los departamentos que presentan una factura superior a la de las otras editoriales. Otros mapas (de América, mapamundis, etc.) presentan menor calidad e, inclusive, algunos errores. No se incluyen mapas históricos que faciliten la comprensión de los procesos.

· Entre las imágenes que acompañan el texto se halla una absoluta primacía de los bustos de presidentes y héroes. Por ejemplo; en los temas 8 al 15 del libro de 8º grado (pp.104-185), que se refieren a la historia republicana, se incluyen 106 ilustraciones y fotografías, de las cuales 75 (que representan el 70,75%) son imágenes de presidentes, militares, batallas y héroes.

· Las preguntas con las que se inicia cada tema no son motivadoras ni definen los conocimientos previos del estudiante. El planteamiento, muchas veces incluye terminología superada, como en los siguientes ejemplos: “¿Pertenecían [los incas] a una organización civilizada o salvaje? (el subrayado es nuestro); “¿Qué representa la toma de la Bastilla? ¿Quiénes son los protagonistas? ¿Consiguieron sus objetivos?” (7º p.104): estas tres preguntas no podrán ser respondidas pos los estudiantes, ya que éstos no tienen conocimientos previos acerca de la Revolución Francesa, la ilustración no muestra a los personajes claramente, de forma que no se puede saber sus intenciones y, finalmente, se les pide que respondan sobre algo que aún no han estudiado.

Diversidad, interculturalidad e integración en EDB, 6º año y tercer ciclo

Los contenidos de diversidad cultural en estos textos no se hallan definidos de forma consistente. Las ilustraciones de niños y niñas muestran siempre modelos occidentales, lejanos del tipo mestizo o indígena que es preponderante en Bolivia, lo que genera en el niño una imagen falsa de su propia identidad. En el ámbito histórico, las culturas indígenas son vistas como objetos del pasado, sin relación con la actualidad y que emergen sólo como propuestas violentas que son reprimidas por el Estado. 

En cuanto a los contenidos de interculturalidad, la información sobre los pueblos originarios es insuficiente, dándose prioridad a las etnias de tierras altas.

Los contenidos que se refieren a la integración latinoamericana no están ausentes. En los libros de 6º y 7º grados, estos contenidos atraviesan de diversas formas la información en los capítulos de historia prehispánica y colonial, por lo que los estudiantes toman contacto con culturas diversas y con la geografía y la historia de los países circundantes. Sin embargo, estos contenidos son, la mayoría de las veces, tratados con el mismo enfoque que el resto de la información, por lo que no aportan al conocimiento significativo.
En el libro de 8º grado se dedican dos páginas a la integración, con el título de “Educación cívica”, con los siguientes acápites: 

· Procesos de integración

· Integración latinoamericana

· Pacto andino

· Organismos internacionales

· Convenio Simón Rodríguez

· Convenio Hipólito Unanue

· Convenio Andrés Bello

· Corporación Andina de Fomento

· Universidad Andina Simón Bolívar

Además de las graves falencias de tipo metodológico y el enfoque memorístico, fáctico y deshilvanado de esta colección en cuanto a sus contenidos de historia, es posible hallar en ella todavía los resabios de esa historiografía quejosa y llorona que ha caracterizado a la historia escolar boliviana de los siglos XIX y XX, con abundantes mapas de desmembraciones territoriales y explicaciones del Utti Possidetis Juris de 1810 que han logrado crear una desconfianza permanente hacia los países vecinos, en la autoafirmación de que Bolivia es el país “agredido” de Sudamérica, exacerbando el nacionalismo y la visión pesimista y autocompasiva del imaginario nacional. Un párrafo, especialmente descriptivo de esta tendencia, asegura: “La posición geográfica de Bolivia es totalmente estratégica, situación por la que muchos países vecinos están al acecho de sus grandes riquezas naturales” (6º, p.64).

Textos de aula de Editorial La Hoguera (LH)

El análisis se ha efectuado a partir de la colección “Sociedad” 6, 7 y 8, 3ª edición, Santa Cruz, 2001. Las características de estos textos son:

Los contenidos se han organizado en temas, agrupados en tres unidades por grado. Los textos que los desarrollan se hallan dispuestos en un solo bloque, acompañados de fotografías e ilustraciones en duotono y bastante pequeñas, por lo que el texto ocupa aproximadamente unas tres cuartas partes del espacio disponible en cada página. Las actividades se ubican en varias hojas, formando otro bloque, al final de cada tema. 

El volumen de contenidos es el mayor de las tres colecciones analizadas, con lo que se gana en cantidad de información. Sin embargo, una buena porción de ella resulta irrelevante y se presta a la utilización del texto como base memorística. Se puede observar un ejemplo en el anexo 1, imagen 28. 

En general, se puede decir que la estructura general de los contenidos de cada libro es muy similar a la que utiliza EDB. Como ejemplos: en 7º grado, ambas colecciones dedican un tema a la fundación de ciudades y departamentos; en 8º grado hay otro que trata las características de cada departamento; en 6º grado se inicia el libro con un tema de geografía astronómica; los temas de educación ciudadana se sitúan al final de los módulos o unidades; etc. 

Los contenidos de historia muestran, más que en EDB, componentes sociales, económicos y culturales, pero no dejan por ello de ser esencialmente políticos, especialmente en lo que se refiere a los siglos XIX y XX. La idea del héroe militar, varón y blanco ha sido, sin embargo, superada, y se da cabida a los personajes de otras esferas de la actividad pública, a las mujeres y a los indígenas. A pesar de ello, la historia no se entiende aún como un proceso social en el que el personaje individual tiene un lugar, pero que es sustentado por otras personas y grupos que posibilitan la consecución de determinados hechos.

Aunque LH presenta los contenidos dentro de contextos históricos más adecuados, no sitúa al estudiante en un marco espacial que le facilite la comprensión de conceptos históricos, ya que los mapas de apoyo son absolutamente insuficientes. Por ejemplo, en todo el libro 7º (Descubrimiento, Colonia, Independencia), sólo hallamos tres mapas, uno de ellos de una página y los otros dos de 5 x 5 cm.

La monotonía de las páginas, en duotono y muy a menudo con una fotografía de 2 x 3 cm. como solitaria acompañante del texto, es patente. La motivación para el estudiante es nula.

Diversidad, interculturalidad e integración en LH, 6º grado y tercer ciclo.

Los contenidos referidos a los pueblos de las tierras bajas son reducidos, si bien muestran mayor volumen y actualización que en los textos de EDB. Los textos de apoyo que se eligen para realizar las actividades son adecuados, acudiendo con preferencia a la Historia de Bolivia de Mesa, Gisbert y Mesa Gisbert.
Una omisión muy importante, sin embargo, se refiere a la Guerra Federal y a la participación indígena en la misma. El párrafo referente a ella nos dice: “[Los liberales] proponen recuperar nuestras costas marítimas por la fuerza. Intentan subir al poder por elecciones o por la revolución. Esto desató una guerra civil en un país que todavía estaba débil moral, social y económicamente” (8º, p.110). La pobreza de este párrafo para explicar un proceso tan importante desde la perspectiva política y social nos parece un desatino.

De hecho, en la sección correspondiente a la época republicana, las menciones a la intervención de los pueblos indígenas en la historia son expuestas siempre como apariciones fugaces que se producen en momentos de crisis, con propuestas violentas que son reprimidas por el Estado. 

En cuanto a los contenidos de integración, éstos se hallan convenientemente dispuestos en los temas de historia prehispánica y colonial, en los referentes a las culturas prehispánicas (Tiwanaku, incas) y a la Colonia (instituciones coloniales comunes, comercio). Asimismo, en el tema referente al proceso de independencia, se insertan contenidos relativos a las rebeliones indígenas y comuneras y a los movimientos juntistas (7º), considerando, de forma pertinente, el espacio colonial como una unidad. En los de la historia republicana, nuevamente hallamos que estos contenidos poseen un sesgo reivindicacionista. 

Al igual que en EDB, el 8º grado de LH presenta un tema titulado “Población y división política de América”, en el que desarrolla información sobre los países limítrofes e inserta datos sucintos sobre los acuerdos de integración a nivel continental y de región. A pesar de ser breve, esta información está más actualizada que en el texto de EDB y presenta mapas políticos de cada país que pueden servir como material de consulta.

Textos de aula de editorial Santillana (SANT)

Este análisis se realiza a partir de la última edición de la serie Entre todos, Ciencias Sociales, 6º, 7º y 8º grados, 2006. Las características de esta colección son:


De las tres editoriales analizadas, SANT es la que presenta textos más actualizados, tanto en enfoques pedagógicos como en información y en diseño.


Los contenidos se hallan organizados en nueve unidades por libro, insertas dentro de los grandes temas que propone la Reforma Educativa: Sociedades y espacios geográficos, Sociedades y actividades humanas y Sociedades y culturas a través del tiempo. Según los contenidos a tratarse en cada grado, a cada tema corresponden diversas cantidades de unidades.


De las tres editoriales, SANT es la única que propone un modelo que combina, en una misma página, la información con las actividades. Esta forma, si bien facilita mucho el trabajo en clase y hace más ameno el libro para el estudiante, tiene la limitante de que, en algunos casos, la información se hace algo insuficiente. En todos los libros, sin embargo, las actividades propuestas son pertinentes y enriquecen el conocimiento; muchas de estas actividades son propositivas y demandan del estudiante una toma de posición respecto a temas atravesados por los ejes transversales, relacionados con la temática de la página o de la unidad.


Esta editorial también proporciona a los maestros una guía didáctica que contiene una ficha programática de cada unidad y diversas actividades de motivación, ampliación y evaluación. En algunos casos, la información puede ampliarse con la existente en estas guías.


La colección presenta contenidos tanto tradicionales como novedosos, pero todos son tratados dentro de un modelo constructivista. En general, los libros ofrecen posibilidades de construir el conocimiento a partir de las actividades. Asimismo, los contenidos, dependiendo del caso, se prestan a ser discutidos, analizados y recreados por el alumno, especialmente en los temas de población, participación democrática e historia.


Los temas de geografía y sociología han sido renovados con respecto a las anteriores ediciones, especialmente en el 7º y 8º grados, proponiendo el análisis de problemáticas mundiales de actualidad -con datos actualizados- a través de cuadros, esquemas y otros recursos.


El tratamiento de los ejes transversales se presenta de dos formas:

· Dentro de los contenidos y las actividades referidas a la unidad;

· En páginas especiales tituladas ¡Es tiempo de actuar!, una por cada unidad, que contienen un comentario inicial, un texto y una imagen referidos a cada uno de los ejes transversales y que se desarrollan a través de un contexto de relevancia social. A partir de estos materiales, el alumno debe desarrollar una o dos actividades puntuales; generalmente, éstas son propositivas  y exigen un compromiso con la situación. El aspecto actitudinal del desarrollo del niño es tomado en cuenta en todo momento. En cada libro se hallan nueve páginas con estas características. (Anexo 1, imagen 29)


Los contenidos de historia presentan los hechos de forma contextualizada, temporal y espacialmente, pero a veces pareciera que faltara espacio para desarrollar la información, que se halla demasiado resumida. 


De las tres editoriales, SANT es la que asigna mayor importancia a la información histórica de tipo social, económico y cultural. Las unidades de historia contienen pocas referencias a personajes, presidentes y héroes y, más bien, se le dedica mayor espacio y análisis a los hechos colectivos, en los que el protagonista central es un grupo social o la sociedad en su conjunto. El personaje histórico es tratado en su justo valor, como un componente importante, pero no como el único.


Asimismo, las imágenes a todo color que acompañan al texto son variadas, priorizándose aquellas que faciliten la comprensión de determinado proceso. Por ejemplo, en los textos referentes al siglo XIX se hace uso de las ilustraciones de usos y costumbres del dibujante autodidacta Melchor María Mercado, quien pintó numerosos aspectos de la vida cotidiana en ambientes urbanos y rurales de diversas regiones del país, tanto en las tierras bajas  como en las tierras altas. Para ilustrar la época colonial se ha recurrido a los dibujos de Guamán Poma de Ayala y a los de Martínez Compañón, que presentan las mismas características. 

  Haciendo una comparación con EDB, y tomando en cuenta seis unidades del libro de 8º, que tratan desde la fundación de la República hasta la actualidad, SANT presenta 125 imágenes, de las cuales sólo 27, el 21,6%, son retratos de presidentes, militares y héroes; el restante 78,4% corresponde a las actividades económicas, los movimientos sociales, la vida cotidiana, etc. Esto señala que la proporcionalidad es inversa entre SANT y EDB en este aspecto.


La inclusión de mapas a todo color y con referencias claras, cuadros estadísticos y esquemas adecuados es también una característica de esta edición. En todos los casos, estos recursos llevan un pie con la fuente correspondiente.

Diversidad, interculturalidad e integración en SANT, 6º grado y tercer ciclo


Así como los ejes transversales, la interculturalidad también se trabaja de dos formas:

· En los contenidos y actividades, a manera de otro eje;

· En páginas especiales llamadas Tenemos la palabra, en las que un niño o niña de la edad del estudiante, perteneciente a una de las etnias o culturas urbanas del territorio nacional, hace un relato breve acerca de cómo se mantienen vivas sus tradiciones, creencias y actividades cotidianas. En cada libro, de 4º a 8º de primaria, se han incluido nueve de estos relatos, de forma que la colección abarca a todos los grupos étnicos de Bolivia, repitiendo los ejemplos referidos a los grupos más numerosos: quechuas, aimaras, chiquitanos y guaraníes. (Anexo 1, imagen 30)

En general, se puede decir que, tanto el eje transversal de educación para la democracia como el tema de la interculturalidad son las bases sobre las que se ha construido el enfoque pedagógico de esta colección, ya que las referencias a ellos son frecuentes y consistentes. Los conceptos de convivencia, tolerancia, resolución de conflictos de forma pacífica y otros similares son utilizados de manera recurrente en los temas de historia, relacionando de esta forma el pasado con la experiencia de los alumnos y alumnas. Asimismo, en esta edición se cuida que el lenguaje siempre haga referencia a ambos géneros de forma igualitaria.


Los contenidos referentes a los pueblos y a la historia de las tierras bajas son los más extensos y actualizados entre las tres editoriales analizadas. La página de Tenemos la palabra presenta contenidos esenciales para que el estudiante conozca diferentes aspectos de los pueblos aún poco estudiados de estas regiones. 


Los niños y niñas, así como los adultos representados en las ilustraciones de apoyo ostentan los rasgos típicos de las culturas mayoritarias del país. Asimismo, las fotografías intentan mostrar la diversidad geográfica y cultural de las diversas regiones de Bolivia. 


Los contenidos de integración se presentan cruzando los temas de historia prehispánica (aimaras, incas, pueblos mesoamericanos) y colonial (virreinatos, estructura socioeconómica, mercado interno potosino, comercio, etc,). En cuanto a la historia republicana, SANT evita exponer una visión en la que los países vecinos aparezcan como “enemigos oportunistas”, perspectiva que caracteriza a las demás editoriales y libros de apoyo escolar.  


Por otra parte, la única mención a los acuerdos de integración que se hace en estos textos se halla en la unidad 3 del 6º grado, “América, un continente diverso”, que incluye la página titulada “¿Cómo se relacionan los países de América?”; en ella, se hace referencia al NAFTA y al MERCOSUR como los acuerdos multilaterales americanos más importantes, pero se omite la mención a la Comunidad Andina de Naciones y a otros convenios.

En base a lo analizado, se puede decir que la editorial SANT  presenta un enfoque pedagógico más actualizado y novedoso en sus textos de ciencias sociales para el tercer ciclo, mientras que las editoriales EDB y LH exponen enfoques tradicionalistas y anticuados. 

4. Los textos de las editoriales: nivel secundario

Debido a la gran cantidad de textos educativos y luego de analizar los programas oficiales en los que la gran mayoría de estos textos se basan, se ha considerado conveniente estudiar exclusivamente los textos correspondientes al área de Ciencias Sociales, ya que en las otras asignaturas las opciones para encontrar contenidos ligados a los temas de estudio son muy bajas. De la misma manera, se ha buscado trabajar con series de textos lo más completas posible, que cubran desde los primeros años de la primaria hasta la secundaria series de una misma editorial, ya que los planteamientos teóricos y metodológicos conforman una unidad, lo que no ocurriría si se analizarán textos sueltos, que no correspondan a una serie editorial. Se han hecho algunas excepciones con textos escolares específicos sobre los temas trabajados. En todos los casos se ha buscado trabajar con las últimas ediciones, que corresponden, por lo general, a los años 2001 a 2006.

Las editoriales y los textos analizados para el presente informe son:

Editorial Editorial Don Bosco (EDB)

Editorial Don Bosco: 


Sociales 1. Texto de Emilio Chacón Tórrez. La Paz. 2000.

Editorial Don Bosco


Sociales 2. Texto de Emilio Chacón Tórrez. La Paz 2000.

Editorial Don Bosco


Sociales 3. Texto de Emilio Chacón Tórrez. La Paz. 2000.

Editorial Don Bosco


Sociales 4. Texto de Emilio Chacón. La Paz. 1997.

Editorial La Hoguera

Alcides Parejas Moreno


Historia del Hombre 1. Prehistoria – Antigüedad. Santa Cruz. 4ª edición. 2003. 

Alcides Parejas Moreno


Historia del hombre 2. Edad Media – Edad Moderna. Santa Cruz. 4ª edición. 2003.

Alcides Parejas Moreno


Historia del Hombre 3. Edad Contemporánea. Santa Cruz. s/d. 

Alcides Parejas Moreno


Historia del Hombre 4. Siglo XX. Santa Cruz. 4ª Edición. 2003.

Joaquín Delgadillo Caballero


Educación Cívica 1. Ética y Democracia. 1ª edición. Santa Cruz. 2001.

Joaquín Delgadillo Caballero

Educación Cívica 2. Integración, globalización y modernización del Estado Boliviano. 1ª edición. Santa Cruz. 2001.  

Editorial Santillana. 

Santillana


Ciencias Sociales. Curso 1º Secundaria. La Paz. 2002.

Santillana


Ciencias Sociales. Curso 2º Secundaria. La Paz. 2002.

Santillana


Historia y Geografía. Curso 3º. Secundaria. La Paz. 2002.

Santillana


Historia y Geografía. Curso 4º. Secundaria. La Paz. 2002.

Otros textos escolares para Cuarto de Secundaria

En el caso de los textos de Cuarto de Secundaria, que son los que analizan con mayor profundidad el tema de la Integración, se ha tomado en cuenta también los siguientes textos que no corresponden a la serie completa de textos escolares de una editorial dada, sino más bien a proyectos individuales, ya sea de los autores o de otras editoriales menores. Entre éstos tenemos:

Valencia Vega, Alipio

Integración boliviana y latinoamericana. Texto para el nivel secundario. Librería Editorial Juventud. La Paz. 2004.

Gonzáles Moscoso, René

Nociones de Geopolítica y Geografía limítrofe de Bolivia. Editorial Túpac Katari. Sucre. 2005.

La elección de todos estos textos anotados más arriba responde a los siguientes parámetros elegidos por el equipo de investigación como los más importantes para comparar las diversas visiones. Estos son:

a) Se trata de textos editados no sólo en La Paz, sino también en Santa Cruz, lo que posibilita analizar las visiones regionales que se pudiera tener sobre los temas. Así, por ejemplo, los textos de la editorial cruceña La Hoguera tendrían que tener un mayor acercamiento a aspectos relacionados con la cultura de los pueblos de tierras bajas, relativizando una visión demasiado andinocéntrica.

b) Se ha tomado en cuenta textos que llegan a diversos estratos socioeconómicos. Algunas editoriales tienen textos editados a todo color que, debido a su mayor precio, son utilizados solamente por colegios privados con alumnos de mayores posibilidades económicas; otros textos, por el contrario, responden más a un mercado constituido por alumnos de colegios privados con un nivel económico menor y por alumnos de colegios fiscales.

c) Las tres editoriales elegidas son las que actualmente tienen mayor mercado, sobre todo en las áreas urbanas. Sin embargo, de acuerdo a un último estudio realizado sobre los resultados de aprendizaje en el nivel secundario, se ha comprobado que la gran mayoría de las escuelas fiscales, tanto en el área urbana como rural, no utilizan un texto escolar y que el sistema de aprendizaje sigue constituyendo en el dictado de un texto por parte del profesor de la materia. En el mejor de los casos, se utiliza como material de apoyo fascículos educativos publicados por los periódicos o fotocopias de artículos periodísticos.

d) La falta de un programa oficial actualizado y relacionado con los principios planteados por la Reforma Educativa hace que los textos de las diversas editoriales presenten esquemas y estructuras diversas. Por una parte, algunas editoriales poseen únicamente textos de historia; por otra, algunos textos llevan el nombre de Sociales pero sólo tienen contenidos de historia; finalmente, otros toman en cuenta contenidos de Geografía e Historia. Esta diversidad y la falta de ejes comunes hacen más complejo el análisis comparativo.

e) Siguiendo las pautas consideradas en el análisis de los textos del nivel primario, se ha visto conveniente seguir con un estudio por editorial y no por curso. Esto se debe a que, en algunos de  los colegios que se ha tomado como muestra, los textos de un determinado curso son trabajados en otro para adaptar mejor el contenido de los textos al currículo propio del establecimiento.

f) El orden de presentación de los textos analizados va desde los que se apegan más a los contenidos del programa de 1975, es decir, los menos innovadores, hasta los que han buscado proponer un proyecto de innovación curricular de forma más radical y basado en los postulados de la Reforma Educativa de 1994. De esta manera, el orden será el siguiente: Editorial Don Bosco, Editorial La Hoguera, Editorial Santillana, concluyendo, finalmente con el análisis más profundo de los textos específicos sobre Integración y Geopolítica, que corresponden al cuarto año del nivel secundario.

Textos de aula de Editorial Don Bosco (EDB)

De esta editorial se analizan tres textos correspondientes a los cursos primero, tercero y cuarto de Secundaria. A pesar de que los tres textos llevan el nombre de “Sociales”, sólo en el texto de primero se encuentran contenidos correspondientes al área en su conjunto (geografía, historia y educación cívica), ya que los de tercero y cuarto tratan únicamente los contenidos de historia. Esto se debe fundamentalmente a que, de acuerdo a la organización curricular de 1975, en primero y segundo de secundaria se llevaba la materia de Estudios Sociales como integradora de las tres disciplinas, mientras que en tercero y cuarto, los Estudios Sociales eran divididos en geografía, historia y educación cívica. 

En el caso de esta editorial, sin embargo, se han obviado las otras dos disciplinas y los contenidos se han centrado en la historia. Se debe señalar que el título es engañoso ya que se presentarse en todos los casos como texto de Sociales.

Los libros de esta editorial han sido elaborados con un bajo presupuesto. El precio de venta es bajo también y, por lo tanto, accesible para los estudiantes; sin embargo, esto no es una justificación para presentar gruesos errores conceptuales, de contenido y de edición. Por otra parte, estos textos son una muestra del incumplimiento del mismo Ministerio de Educación, institución que no ha realizado una revisión de los textos escolares en los últimos años.

Los siguientes son sólo algunos ejemplos de la serie de errores conceptuales y de información que presentan los textos de EDB, textos que, sin embargo, son utilizados por muchos colegios secundarios

a) Información poco significativa: El exceso de información descriptiva y descontextualizada es un error que se da constantemente. Se resaltan datos anecdóticos como la fisonomía de Dantón (EDB3:12), o se cita en forma de esquema las causas de la primera Guerra Mundial sin dar mayores explicaciones sobre cada caso (EDB3:42).

b) Desequilibrio en la presentación de información: En EDB3, se presenta todo el problema de la Guerra fría en un párrafo, mientras que temas menos importantes como la China en el siglo XIX tiene dos páginas de información.

c) Errores conceptuales: Por ejemplo, ubicar la extensión de la Real Audiencia de Charcas en un mapa con la demarcación política actual (EDB4:71).

d) Uso equivocado de términos: Por ejemplo, confusión entre la época geológica del neozoico y la etapa prehistórica del neolítico (EDB1:87).

e) Mapas incompletos: En varios mapamundis se ha perdido gran parte del Asia (EDB1:73 y 76).

f) Mapas conceptuales equivocados: A lo largo de todos los textos se presentan esquemas y mapas conceptuales totalmente erróneos, ya que no guardan una relación de orden ni de jerarquía y, más bien, confunden a los estudiantes.

g) Imágenes que no corresponden: Dibujo de vestimenta actual dentro de la unidad sobre los mayas (EDB4:47).

Diversidad cultural e interculturalidad en los textos de EDB

Los contenidos de los textos de EDB responden estrictamente a los presentados como oficiales en la Ley de 1975, salvo las omisiones de los contenidos de Geografía y Cívica ya explicados. De forma aleatoria, se han añadido algunos temas que pretenden abordar las “otras” culturas bolivianas; sin embargo, como son simplemente añadidos o anexos, no cumplen con una finalidad didáctica. 

Como ejemplo, podemos mencionar que en la última página de la unidad 5 “El planeta que habitamos” se han incorporado unos cuadros con los calendarios aimara e “Incásico”. Llama la atención en este punto que, mientras el calendario aimara empieza el 21 de junio, el incásico lo hace en diciembre, dato que no es correcto porque se ha mostrado ya que el calendario andino se inicia en junio y se relaciona con el ciclo agrícola. Además de los errores en los contenidos, la forma como se presenta el tema, totalmente desvinculado del contenido general de la unidad, hace que no tenga una función pedagógica y se constituya simplemente en información.

En la Unidad 13 del libro de 1º de Secundaria
, se abordan recién las culturas americanas. De ellas, sólo se toma en cuenta cinco culturas, denominadas Altas Culturas: los mayas y aztecas en Mesoamérica (Unidad 13) y Tiwanaku, los aimaras y quechuas en los Andes (Unidad 14). Esta visión se relaciona directamente con las propuestas de los libros de Historia Universal, que toman en cuenta únicamente a estas culturas como las “más desarrolladas del Nuevo Mundo” y es, por lo tanto, una muestra más de la visión eurocéntrica que tienen tanto los programas oficiales como el texto.

La forma como se describen las características de estas culturas es la misma en todos los casos: organización política, organización económica, etc. Sin embargo, en ningún momento se especifica que estas culturas perviven, que los actuales mayas, aimaras o quechuas son los pueblos originarios descendientes de estas culturas. Se trata, por lo, de una visión que impide que los estudiantes puedan tender puentes entre el pasado (cuando eran “altas culturas”) y el presente (cuando los pueblos originarios continúan luchando por sus derechos). La información, por lo tanto, más allá de la serie de errores que tiene, es intrascendente y poco significativa para la formación del estudiante.

El texto de tercero de secundaria presenta un mayor equilibro entre la historia universal y la historia nacional: ocho unidades para cada área. En la parte correspondiente a la historia nacional se abarca la historia republicana. Aquí llama la atención la desaparición de los pueblos indígenas y de la diversidad cultural en toda la historia republicana. El texto muestra una historia política, dirigida desde el Palacio de Gobierno y pensada para las élites criollas. Es interesante destacar que en momentos clave, cuando la historia de Bolivia dependió de las acciones indígenas, el texto los olvide totalmente. Así, por ejemplo, no se menciona el genocidio que implicó el avance criollo hacia tierras bajas de la Amazonia cuando se produjo el boom del caucho; que no se hable de las guerras internas contra los guaraníes y la batalla de Kuruyuqui (1892); que no se tome en cuenta el rol jugado por Zárate Willka en el triunfo liberal en la Guerra Federal (1899); y en la época más reciente, que no se cite el primer Congreso Indigenal de 1945 ni la Marcha por el Territorio y la Dignidad de los Pueblos de Tierras Bajas (1990). 

En los pocos momentos donde se cita a los pueblos se lo hace con el nombre de “campesinos”, o “gente del agro”. Por ejemplo, cuando el contenido trata sobre el gobierno de Barrientos (1964-69) el autor dice: “Barrientos apoyó la Reforma Agraria, formulando el Pacto Militar  - Campesino. En tal sentido, para ganarse la voluntad de la gente del agro, entregó Títulos de propiedad agraria” (ADB3:145). El único lugar donde aparece el nombre de ”Pueblos Originarios” es al describir los actos administrativos de Jaime Paz, donde se pone el esquema “Territorio y dignidad pueblos originarios”, sin explicar que ese reconocimiento fue una conquista de los mismos pueblos y no un acto administrativo más. En resumen, para la Editorial EDB, la historia Republicana es una Historia del Estado, una historia de personajes criollos, sin diversidad cultural y prácticamente sin pueblos originarios.

En el texto de cuarto de secundaria, que desarrolla el tema de la Historia de la Cultura, se desarrollan  más contenidos sobre la diversidad cultural y la interculturalidad, sin dejar de lado una visión desde lo criollo. Leamos los siguientes párrafos a manera de ejemplo:

Para estudiar la historia de la Cultura, es necesario analizar cada cultura según lo que ella es: Un ejemplo patético de la cultura boliviana es la diversidad de sus pueblos, donde existe una tendencia clasista y hasta racial, esto hace que haya una discriminación hacia los grupos más desposeídos. Escuchamos a diario hablar que los cholos y mestizos, el indio o el indígena no tienen cultura, sindicándoles hasta en forma despectiva, rechazándolos y aislándolos de los grupos urbanos.

El problema de quienes despreciamos esa cultura de nuestros semejantes radica en el desconocimiento de nuestro pasado y solamente nos hace actuar la figuración y el desclasamiento. La razón  es simple, nos paramos frente a un espejo y vemos en nuestro rostro rasgos netamente ancestrales.

Debemos analizar y comprender antes de juzgar según nuestra propia cultura, tomar conciencia de nosotros mismos, aprovechar lo bueno y desechar lo malo, relacionar culturas diferentes, valorar sus obras y a individuos que contribuyeron. (EDB4:8).

Los comentarios sobran.

En las unidades 4, 5, 6, 7 y 8 se desarrolla el tema de la Cultura Americana y Boliviana. Únicamente en las dos primeras aparece alguna información acerca de la diversidad cultural; lógicamente, se trata de las culturas prehispánicas. A partir de la etapa colonial, la cultura es exclusivamente europea y criolla. Basta decir que el barroco mestizo, que es una de las manifestaciones artísticas más importantes de la cultura americana es citado exactamente en tres párrafos, destacando a dos pintores de la escuela potosina. 

Cuando se realizan listas de las personas que contribuyeron a la cultura colonial o republicana se cita a muy pocos artistas o intelectuales indígenas; entre ellos están Garcilazo de la Vega, Guamán Poma de Ayala, Santa Cruz Pachacuti y Tito Yupanqui para la época colonial y el historiador Vicente Pazos Kanqui para la etapa republicana.

El tema de Integración en los textos de EDB

En los textos de primero y segundo de secundaria, existen numerosos contenidos que podrían servir para una historia integrada de los países andinos. Precisamente en los periodos históricos estudiados en estos cursos, el espacio geográfico y cultural constituía una unidad que luego se fue dividiendo en los actuales países andinos. 


En el texto de primero de secundaria, por ejemplo, temas como Tiwanaku, los señoríos aimaras y el imperio Inca no establecen límites en las actuales fronteras  republicanas. 

En el texto de EDB, la expansión de estas culturas más allá de las fronteras bolivianas puede ser percibida en los mapas correspondientes a los reinos aimaras (p.152) y quechua (p.156). De la misma manera, en el caso especifico del imperio inca, cuyo centro se halla en le Cusco, queda claro que se trata de un imperio que sobrepasó las fronteras actuales. En estos temas se trata naturalmente de un solo espacio y, por lo tanto, la integración es natural.

Lo propio ocurre en el texto de segundo de secundaria, que trabaja la etapa colonial. Temas como la captura de Atahuallpa o la organización del sistema colonial son comunes a toda el área andina y no importa si algunos de estos hechos no corresponden a la actual Bolivia. En el texto de cuarto de secundaria, que trata el tema de historia de la cultura, se presenta un panorama parecido: integración en las épocas prehispánica y colonial, y nacionalismo para la etapa republicana.


El problema para abordar el tema de la integración surge en el texto de tercero de secundaria, que trata la historia republicana. Los antiguos territorios integrados naturalmente en las etapas anteriores, se transforman en espacios separados y muchas veces antagónicos. Con el surgimiento de la historia patria aparece también el rompimiento de antiguos espacios y, por lo tanto, la desestructuración del antiguo espacio colonial. Es en este momento cuando cesa la integración y surge más bien una visión susceptible e inclusive agresiva frente a los países vecinos. 


En el texto de EDB, la historia patria tiene un enfoque nacionalista, en el cual la historia diplomática y de relación con los países vecinos es extremadamente susceptible. Según EDB los otros países, a lo largo de su propia historia, tienen intereses en anexarse territorios ahora bolivianos. Se puede percibir esto en los siguientes ejemplos:

1. Al describir el gobierno de Bolívar, se incide en la persistencia de problemas internacionales como: la anexión de Tarija a la República Argentina, la cuestión de Chiquitos con el Brasil y el problema de Tacna y Arica.
 

2. Sobre el gobierno de Sucre, y como una explicación de su caída, el texto dice: “Los peruanos no vieron con buenos ojos la nueva República de Bolívar, por tanto, sus estadistas militares y civiles querían formar un solo estado. El general Gamarra, militar peruano había promovido algunos atentados contra la vida personal de Sucre, ocasionando una intervención contra Bolivia”. O: “Dada la situación del país, convulsionada tanto interna como externamente, se llegó a la conclusión de pactar con el enemigo firmándose el Tratado de Piquiza; humillante documento…” (p. 81).

3. La visión del autor acerca de la Confederación Perú-boliviana es negativa. Tacha a Santa Cruz de “peruanófilo”, alegando que “era más conocido en el Perú que en Bolivia e inclusive (tenía) mucha inclinación por esta tierra”. 

4. Desde una misma óptica, la batalla de Ingavi es resaltada en tonos épicos, tal como se muestra en la página de ejemplo. (Anexo 1, imagen 31).

5. La Guerra del Pacífico es titulada como “nefasta contienda bélica”. En el relato sobre la misma se repiten muchos mitos acerca del manejo de la guerra y la culpabilidad de nuestros gobernantes, por ejemplo, el mito sobre que el Presidente Daza siguió festejando los carnavales a pesar de conocer ya la invasión chilena a Antofagasta. Esta visión se ve claramente expresada en el siguiente párrafo:

“La gran crisis de nuestra nacionalidad y la entrega de nuestros recursos  naturales a nuestros vecinos se remonta a medio siglo de vida republicana, resultado de nuestra turbulenta y raquítica soberanía. Debemos recordar que esto no es obra del pueblo. Es obra de la mala administración de nuestros gobernantes hasta el momento; un país sin política de vertebración caminera y una gran dependencia económica” (p. 100).


Frente a la visión negativa que se tiene de los gobernantes bolivianos, los militares peruanos que dirigieron la guerra, por el contrario, son alabados como buenos y valientes estrategas; es el caso de Bolognesi, Cáceres y Grau. Finalmente, el retiro de Bolivia de la guerra es justificado argumentando que Bolivia ya no podía ir en auxilio del Perú, no sólo por sus escasos recursos sino porque los motines militares estaban a la orden del día (p. 102).

6. Las guerras del Acre, contra el Brasil (1900-1903) y del Chaco (1932-1935) contra el Paraguay son vistas de la misma manera. Sobre la primera, dice el texto: “Bolivia deseaba resguardar la riqueza que tenía en sus gomales y Brasil en su afán de querer adueñarse de ese territorio, y de esta manera privarnos de soberanía fluvial en la cuenca del Amazonas, había entablado una guerra que duraría hasta 1903” (p. 116). Sobre la contienda del Chaco explica: “Esta infausta guerra, se dio especialmente por buscar nueva salida al mar. Paraguay volcó su mirada sobre nuestros recursos naturales; Bolivia sin vertebración caminera; lugares abandonados, sin colonización; la instalación de fortines militares; el petróleo, como la riqueza del Chaco” (p. 130). En los dos casos se repiten los siguientes tópicos: 1º: Los países vecinos tienen el afán de adueñarse de nuestros recursos naturales; 2º: Bolivia tenía estos lugares abandonados, sin caminos y sin población colonizadora.

7. A partir de la Guerra del Chaco, los datos que aparecen en el texto sobre las relaciones entre Bolivia y sus vecinos son extremadamente escuetos, en realidad, aparece únicamente un dato: el del establecimiento del Puerto de Ilo, pero éste se inserta sin explicar sus causas y consecuencias. No se habla de la firma de pactos, de la solución de conflictos diplomáticos ni de otras acciones de integración.

La diversidad cultural y la integración en las imágenes

Las imágenes de toda la serie son extremadamente pobres. Presentadas en duotono y sin un pie de foto explicativo, en la gran mayoría de los casos no son sino aditamentos decorativos de los textos. Tampoco tienen una función pedagógica, ya que no existen actividades relacionadas con las imágenes presentadas.

En relación al tema de la diversidad cultural, en EDB1 se presentan fotografías sobre restos arqueológicos de las culturas andinas e imágenes que explican algunas actividades de los pueblos prehispánicos. Resalta, por ejemplo, una fotografía de Machu Picchu en la unidad referente a los quechuas. 

En EDB3 las únicas imágenes relativas a la diversidad cultural son fotografías de campesinos trabajando en el área rural o caminando en alguna ciudad; sin embargo, como no tienen pies de foto y no están contextualizadas, no tienen sino un fin decorativo.

En EDB4 se repite el tipo de imágenes de EDB 1 y EDB2, es decir, fotografías de restos arqueológicos o de iglesias coloniales e imágenes de algunas acciones o personajes indígenas. Sobre el tema de la integración, más allá de algunas imágenes de personajes de otros países en EDB4, cuando se trata de la cultura colonial, no existe  material gráfico que nos remita al tema. Lógicamente, cuando se trata sobre la cultura republicana, la integración desaparece por completo
Textos de aula de Editorial La Hoguera

Una de las mayores críticas planteadas por la región de Santa Cruz en los últimos años, dentro de la lucha por su reivindicación regional en contra de lo que el movimiento cruceñista llama “el centralismo paceño”, ha sido el hecho de que la gran mayoría de los textos escolares, editados en La Paz, tenían una visión extremadamente andinocéntrica. Esta crítica tenía su fundamento, ya que no sólo aparecía el problema en los textos, sino también en los mismos programas oficiales, que habían olvidado casi totalmente la historia de las tierras bajas. 

Fruto de esa crítica, y coincidiendo precisamente con las propuestas de la Reforma Educativa, fue que se creó la Editorial La Hoguera, con sede en la ciudad de Santa Cruz. Esta editorial  ha buscado, en el caso de las Ciencias Sociales, llenar ese vacío en la enseñanza, sobre todo de la Historia, a partir de desarrollar una visión que tome en cuenta las otras regiones del país.

El análisis de los textos de Editorial La Hoguera tomará en cuenta dos series. La primera serie consta de cuatro textos relacionados con la asignatura de Historia, con el título de “Historia del hombre”, escrita por el historiador cruceño Alcides Parejas Moreno; esta colección ya va por la 4ª edición (2003). La segunda serie está conformada por dos textos para la asignatura de Educación Cívica, titulada “Educación Cívica”, escrita por el profesor Joaquín Delgadillo Caballero, cuya 1ª edición salió a la venta en 2001.

“Historia del Hombre” (HH)  de Alcides Parejas

Si bien la serie ha ido actualizando la información y la organización de los textos –como el separar la Historia en Universal, de América y de Bolivia, o el de dividir el programa de tercero en dos textos, uno para el siglo XIX y otro para el XX (3º y 4º de secundaria respectivamente), articulando la historia de la cultura (que era el programa de 4º.) en la etapa cronológica que corresponda, los cambios en el enfoque han sido menores, subsistiendo los siguientes problemas:

· Se mantiene un exceso de información no significativa. Los textos son largos y descriptivos y, aunque la información es mucho más rica que en el caso de EDB, los textos no dejan de tener un enfoque enciclopedista con exceso de fechas, nombres y lugares.

· Mantiene un enfoque ligado aún a los programas de contenidos de 1975. Esto es lógico si tenemos en cuenta que son aún los programas oficiales; sin embargo, los textos no llegan a ser innovadores, ya que la mayoría de los cambios son de actualización de la información; la visión enciclopedista y eurocéntrica se mantiene.

· La búsqueda por parte de la editorial de relacionar los textos con los postulados de la Reforma Educativa, ha llevado a entrelazar páginas de contenidos con competencias, además de incluir supuestas preguntas generadoras y otras sobre conocimientos previos, que no se relacionan en absoluto con el texto original. 

Cada uno de los textos está dividido en tres unidades, correspondientes a Historia Universal, Historia de América e Historia de Bolivia respectivamente, cada unidad está dividida en temas, de acuerdo al siguiente esquema:

Cuadro Nº 7

Número de temas por Unidad. Editorial La Hoguera

	
	Historia Universal
	Historia de América
	Historia de Bolivia

	Historia del Hombre 1 (Prehistoria – antigüedad)
	4
	2
	2

	Historia del Hombre 2 (Edad Media – Edad Moderna
	3
	2
	3

	Historia del Hombre 3 (Edad Contemporánea)
	3
	3
	3

	Historia del Hombre 4 (Siglo XX)
	3
	3
	3


Como parte del intento por relacionar los textos con la los principios de la Reforma Educativa, se presenta al inicio de cada libro unos párrafos bajo el título de “Módulo”, que aparentemente buscan dar las pautas de la nueva propuesta editorial. Lamentablemente, lo expuesto en estos párrafos no corresponde al enfoque pedagógico sino a una parte del contenido: la correspondiente a la Historia de Bolivia. Por otro lado, el término de “módulo” no es correcto, ya que la organización del texto no corresponde en absoluto con la organización estructural de un módulo.

Los títulos de los “módulos” presentados son los siguientes:

“Bolivia país multiétnico y pluricultural” HH1

“El ser boliviano” HH2

“Bolivia: realidad política y social” HH3

“Bolivia en el contexto mundial” HH4

Si comparamos las propuestas de estos párrafos con los contenidos de cada uno de los libros y con la organización de los temas en cada unidad, podemos comprobar que las mismas se relacionan no con todo el texto, como se pretende hacer, sino exclusivamente con la tercera unidad de cada uno. 
Más aún, los títulos de los módulos y su explicación ofrecen mucho más de lo que en el texto se da. Así, por ejemplo, Bolivia multiétnica y pluricultural no puede limitarse exclusivamente a los contenidos de la historia prehispánica (aunque algunas actividades busquen relacionarlas con el presente), sino que debe prolongarse a la situación actual de estos pueblos, a sus cambios y permanencias. Lo propio ocurre con el texto HH4, donde se pone “Bolivia en el contexto mundial”, como si este tema fuera únicamente un asunto del Siglo XX, cuando se conoce la importancia histórica de nuestra región, por ejemplo, en la Edad Moderna, tema que se desarrolla en HH2. 

Otro añadido que trata de relacionar los textos de Historia del Hombre con la Reforma Educativa de 1994 son las competencias que se incluyen al inicio de cada unidad (en HH1) o al inicio del texto (en HH2, HH3 y HH4). Estas competencias son bastante generales, como puede verse en el siguiente ejemplo de las competencias para el segundo de secundaria:

· Desarrollará una actitud crítica ante un hecho histórico.

· Descubrirá e identificará sistemáticamente las causas y efectos de los sucesos que transforman la vida social.

· Relacionará los movimientos políticos y sociales en el contexto universal y nacional.

· Se comprometerá con la realidad política y social de Bolivia.

· Pasará de espectador y crítico a protagonista de su propia historia.

Si en los puntos anteriores se perciben distanciamientos entre el texto y la propuesta de la Reforma Educativa, es en la presentación de preguntas motivadoras (que llevan el nombre de “Pido la palabra”) donde aparecen con más fuerza las contradicciones y la falta de una unidad entre la propuesta pedagógica, los contenidos y las actividades. Así, por ejemplo, en el tema 4 de la unidad sobre Historia de América del HH3, que trata el tema de la independencia y la formación de las naciones, las preguntas motivadoras, que deberían generar un aprendizaje significativo, son las siguientes:

· ¿Qué es y cómo se administra la Comunidad Europea?

· ¿Cuáles son las ventajas de este sistema?

· ¿Qué ventajas nos traería tener una Comunidad Latinoamericana?

· ¿Podemos lograr la unión Latinoamericana?

· ¿Qué rasgos nos identifican y unifican?

· ¿Cuál es el nivel de intercambio económico y cultural actual entre los países sudamericanos? ¿Qué organismos y convenios tenemos que favorecen el desarrollo continental?

Si bien estas preguntas motivadoras podrían generar un debate sobre temas de actualidad (en el caso anterior, sobre el tema de la integración), en la estructura del texto se produce un divorcio entre las preguntas motivadoras y el seguimiento del tema específico. Por lo tanto, quedan formuladas las preguntas al inicio del tema, pero las mismas no son respondidas, ni siquiera de forma aproximada, en el desarrollo de la temática. Así, las preguntas se encuentran descontextualizadas y no responden al objetivo de generar interés. En resumen, mientras las preguntas motivadoras pueden generar un tratamiento constructivista de la temática, el contenido que le sigue es exclusivamente descriptivo y sólo da información, por lo que las preguntas, que pueden resultar interesantes, se pierden. 

Hay un intento por rescatar y utilizar algunas de las preguntas recién en las actividades, que se presentan no después de cada tema, sino al final de la unidad (Historia de América) en el punto denominado “Ejes transversales”. En las actividades correspondientes al ejemplo anterior se propone realizar varios debates sobre los siguientes temas:

· El sueño de Bolívar y la Gran Colombia.

· ¿La doctrina Monroe podría tener vigencia en Latinoamérica? ¿Por qué?

· En materia de educación, ¿cuánto hemos avanzado en Latinoamérica?

· Actualmente, ¿tenemos líderes que hagan una verdadera Revolución social y económica en el continente?

· ¿Cómo son nuestras relaciones económicas y culturales con Estados Unidos?

· La mujer en Latinoamérica, ¿qué logros y avances sociales ha alcanzado?

· En materia de salud, ¿cuál es nuestra situación?

· ¿Cuál es la situación actual de los negros en Brasil y en Estados Unidos?

Estas propuestas, a pesar de ser interesantes para trabajar el tema de la integración, pierden fuerzas al no articularse correctamente con los contenidos de las unidades trabajadas.

La información que se presenta en el texto no tiene graves errores y está bien trabajada. Sin embargo, el texto en general es descriptivo y está lleno de nombres, lo que puede llevar a que la asignatura sea exclusivamente memorística, más aún si tenemos en cuenta que en la parte evaluativa de la unidad aparecen 26 preguntas abiertas relacionadas únicamente con un conocimiento memorístico de la información. Por ejemplo, ¿cuáles fueron las últimas batallas en las que triunfó Simón Bolívar para alcanzar la independencia? O: ¿la oposición de qué países hizo fracasar los ideales de una República Sudamericana, la Gran Colombia?

Diversidad cultural e interculturalidad en los textos de Historia del Hombre de Editorial La Hoguera

Un aspecto positivo que se debe resaltar en los cuatro textos analizados es la presencia de una Unidad específica sobre la historia latinoamericana, lo que amplía los contenidos referidos tanto a la diversidad cultural como a la integración regional. 

Sobre el tema de la diversidad cultural, en HH1, texto dedicado a la época prehispánica, podemos encontrar contenidos e información rica y bastante actualizada acerca de temas como el origen del hombre americano y las áreas culturales mesoamericana, circuncaribe y andina. Para el periodo formativo se resaltan la cultura Olmeca en Mesoamérica y la cultura Chavín en los Andes. Se desarrolla posteriormente el tema de las culturas clásicas mesoamericanas, los Mayas y Aztecas, que contiene una rica información. 

En la unidad III del mismo texto (HH1, para primero de secundaria), que desarrolla contenidos sobre Historia de Bolivia, se presentan dos temas fundamentales: las culturas andinas y las culturas del oriente boliviano. En el caso de las culturas andinas se trabaja desde las culturas más antiguas como la Viscachani y se profundiza en las culturas Chiripa y Wankarani (formativo), Tiwanaku (estadio Tiwanaku), los “señoríos” collas (tomado como sinónimo de los aimaras), y finalmente la cultura quechua. La información es correcta y ordenada, aunque en el caso de las culturas que perviven en la actualidad hubiera sido necesario desarrollar un punto que analice cuál es su situación actual. 
En el caso de las culturas del oriente boliviano, la información es mucho menos rica. Se limita a describir algunas características de estos pueblos, pero carece, en la mayoría de los casos, de una cronología o un tratamiento verdaderamente histórico sobre estas culturas. Esto llama la atención, teniendo en cuenta que el objetivo de la editorial es precisamente resaltar la historia de esta región y, además, que el autor es uno de los pocos especialistas sobre la historia de las tierras bajas.

Es cierto que el estudio histórico de esta región es aún reciente, pero en los últimos años se ha avanzado bastante sobre el tema, más aún en el aspecto histórico. Existen algunos errores conceptuales y de información. Entre los primeros, el autor establece tres regiones –Moxitania, Chiquitania y Chiriguania- diferentes a las establecidas en la actualidad para organizar a los pueblos de tierras bajas –Amazonia, Oriente y Chaco. Por otro lado, se deja totalmente de lado a los grupos del Norte del país. Entre los errores de información, uno de las más importantes consiste en decir que entre los grupos del área de la chiriguania, que en realidad comprende la región del Chaco, se hallan los chiriguanos, yuracarés, lecos, mosetenes y chimanes, siendo que estos últimos cuatro pueblos habitan regiones de la Amazonia. (ver mapa p. 162).

Este hecho muestra que, a pesar de los intentos por dar mayor importancia a los pueblos de tierras bajas y favorecer la diversidad cultural, existe una gran diferencia en la información relativa a los pueblos andinos y a los de tierras bajas: mientras que los primeros se abordan desde una perspectiva histórica, los segundos son tratados desde un punto de vista de tipo antropológico y con algunas pautas desde la arqueología. Es por este motivo que se resalta en el texto el sitio arqueológico de Samaipata, que fue uno de los sitios de frontera de las culturas andinas y un sitio de encuentro con los pueblos de tierras bajas.

En resumen, en HH1 y, en general, en los temas de la época prehispánica, si bien se trata la diversidad cultural, ésta se limita a considerar las culturas como si fueran organizaciones sólo del pasado, sin tomar en cuenta que muchas de ellas sobreviven hasta hoy.

En HH2, que en las unidades de Historia de América e Historia de Bolivia toma en cuenta la historia colonial, el enfoque sobre diversidad e interculturalidad es muy pobre. Se sigue una historia de los vencedores y desde los vencedores, por lo que la visión que se tiene de los pueblos originarios es la de su inclusión en un sistema que los explota de diferentes maneras.

Veamos algunos ejemplos de esta visión:

· Cuando se habla de la “Presencia del Estado español”, que trata sobre las autoridades y que abarca más de dos páginas de información, el rol de los caciques es explicado en cuatro líneas: “Era la autoridad indígena reconocida por la corona. Representaba a su comunidad y se encargaba del cobro de tributos y de conducir indios a la mita” (HH:166).

· Cuando se trata de la organización social, se pone énfasis en los españoles y criollos, sobre los que se escribe cinco y seis líneas respectivamente. Para los indios y negros se utiliza únicamente dos líneas.

· No se expone nada sobre la resistencia indígena a la conquista. Los protagonistas de la historia son los conquistadores y luego los intelectuales y artistas españoles y criollos.

· En toda la historia sobre la penetración española en el territorio de Charcas, tanto desde el Perú como desde el Río de la Plata, pareciera que el proceso se hubiera realizado en un territorio absolutamente despoblado. En todo el texto, que tiene más de tres páginas, aparecen únicamente las siguientes citas sobre población originaria del lugar: “(Gonzalo Pizarro) tuvo que luchar contra la feroz resistencia de los indios charcas, quienes finalmente tuvieron que capitular” (p.209); “Manso fue muerto, poco más tarde, a manos de los indios…” (p.210); “Alejo García sobrevivió, después de una permanencia entre los indígenas, participó con un grupo de éstos en una entrada en dirección al actual Oriente Boliviano”. (p. 211). Esta visión tan escueta se contradice aún más si tomamos en cuenta el extenso nombre del tema 6, en el que se encuentran las anteriores citas, y que dice: “La lengua de Cervantes, el quechua, aimara y moxeño se funden en el nuevo espíritu de Bolivia”. Si estas cuatro culturas se funden en un nuevo espíritu, está claro que quien lleva la batuta es quien absorbe el 99% de la información. Ni quechuas, ni aimaras y menos los moxeños aparecen en este tema fundiéndose para crear el nuevo espíritu boliviano.

· Las misiones de Moxos y Chiquitos, que fueron un ejemplo de interculturalidad y de convivencia entre europeos e indígenas, son tratadas en una página. En este punto, se halla uno de los pocos párrafos donde los indígenas tienen cierta presencia: “Los pueblos de estas misiones se caracterizaron por ser exclusivamente indígenas. Siempre que lo permitieran las circunstancias cada pueblo era atendido por dos misioneros. La administración estaba en manos del cabildo, que estaba conformado por ocho indígenas que eran elegidos cada año” (HH2:225). Continúa con otro párrafo acerca de la enseñanza de oficios y artes a los indígenas. Es en este punto que se especifica algo sobre la actualidad de estos pueblos al explicar que constituyen hoy un patrimonio cultural de la humanidad establecido por la UNESCO.

· Cuando se toca el tema de la cultura colonial, el texto explica lo siguiente: “En la Audiencia de Charcas hay un notable desarrollo cultural durante el periodo colonial. Como al resto de América los españoles trajeron la cultura europea. Esta cultura conquistadora, para poder sobrevivir en el Nuevo Mundo, tuvo que tomar elementos de las culturas indias americanas. Así se produjo uno de los procesos de aculturación más grandes de la Historia, cuyo resultado es una cultura mestiza que no es ni india ni europea, es americana”. (p. 226) El mestizaje es considerado por el autor como un proceso de aculturación de la cultura europea.

· Los indígenas aparecen recién en el siglo XVIII, cuando se dieron las llamadas rebeliones indígenas, tema que es desarrollado en dos páginas. Se describen las sublevaciones de Túpac Amaru, Tomás Katari y Túpac Katari (Julián Apasa). Se explican los planes de Túpac Katari pero no se explica el contexto en el que se produjeron estos levantamientos. El tratamiento sobre los mismos es muy superficial. Frente a este levantamiento se desarrolla el proceso de la Independencia (1809-1825), en el cual no se cita la participación indígena y se repiten nombres de héroes, casi todos criollos.

En HH3, que trata el tema de la historia del siglo XIX, los temas de diversidad cultural son escasos, tanto en la historia de América como en la historia de Bolivia. Las culturas subalternas aparecen únicamente cuando se sublevan -como es el caso de los esclavos negros norteamericanos y la Guerra de Secesión, o la sublevación de los guaraníes en el Chaco, bajo la dirección de Apiaguaiqui Tumpa
- o cuando son sometidos de nuevas maneras, como la expropiación de las tierras indígenas luego de la Ley de Exvinculación
. El único momento donde se describe una mayor participación es durante la Guerra Federal de 1899, con la sublevación de Zárate Willka y su importancia en el triunfo liberal frente a los conservadores. Estas apariciones fugaces, siempre en momentos de crisis y con propuestas violentas que son reprimidas por el Estado, son una muestra más de la visión que se tiene en la historia oficial sobre los pueblos originarios: aparecen en la historia criolla como subversores del orden y, como consecuencia, son reprimidos. 

La excepción a esta visión la constituye una lectura del libro “Historia de Bolivia” de Augusto Guzmán, que el autor del texto incluye en la pagina 150. La lectura trata sobre el problema de la tierra en el siglo XIX, principalmente sobre el proceso por el cual se remataron las tierras de comunidad durante el gobierno de Mariano Melgarejo (1864-1871). 

En HH4, sobre el siglo XX, el enfoque sigue siendo el mismo. La historia de América no cuenta con datos sobre sus culturas, con excepción de algún párrafo acerca del arte de la Revolución mexicana. La historia de Bolivia, por su parte, está narrada desde el Estado y desde las clases dominantes, por lo que las otras culturas prácticamente no aparecen. Los pocos datos que se tienen sobre las culturas son los siguientes:

· Una lectura del libro “Masamaclay” de Roberto Querejazu, donde se relatan los problemas que enfrentaban los campesinos altiplánicos durante la guerra del Chaco (HH4: 165).

· Un párrafo sobre la novela social que se escribe luego de la Guerra del Chaco y en la que se denuncia la situación de las mayorías campesinas. (p.166).

· Un texto breve donde se describen los aspectos positivos y negativos de la Reforma Agraria, destacando la incorporación de la “gran masa campesina” al mercado nacional. (p. 176)

· Un párrafo en la última página de texto donde se explica, entre las características de los últimos gobiernos, que en 1979 se fundó la Confederación Sindical Única de trabajadores Campesinos de Bolivia, que se afilió a la Central Obrera Boliviana. Dice el texto: “Buscaba las reivindicaciones de clase (precios para sus productos, tenencia de la tierra, etc.), y empezó a hacer propuestas étnicas” (p. 193).

Al igual que en el caso de los textos de EDB, temas como la Marcha por el Territorio y la Dignidad protagonizada por los pueblos de tierras bajas
; el surgimiento de propuestas políticas como el Katarismo, el endogenismo y otros, no son tomados en cuenta.

Frente a la ausencia de contenidos acerca de la diversidad cultural y la interculturalidad, las preguntas motivadoras sí abordan el tema, pero al no desarrollarse en las unidades, quedan sin utilización. Algunas de las preguntas que aparecen en HH3 y HH4 son:

· La lengua quechua, el aimara, el guaraní, ¿deben ser enseñados en las escuelas y universidades?

· ¿Qué etnias importantes tenemos en Bolivia?

Sin embargo, llama la atención que en las preguntas referentes a la cultura del siglo XX no exista ninguna relacionada con a la multiculturalidad. 

Integración en los textos de Historia del Hombre de Editorial La Hoguera

Los textos de “Historia del Hombre” han dado mayor énfasis al tema de la integración, sobre todo al conocimiento sobre las realidades históricas de los otros países latinoamericanos. Para ello se ha dividido cada uno de los textos en tres unidades, de las cuales la segunda corresponde a Historia de América. Los contenidos de cada unidad de Historia de América se detallan a continuación:

Cuadro Nº 8. Contenidos en Historia del Hombre

	Texto
	Contenidos de Historia de América

	Historia del Hombre 1
	El hombre en América.

Mesoamérica: las culturas Maya y Azteca.

	Historia del Hombre 2
	El encuentro de dos mundos: El grito de “Tierra” quedó apagado por el de “Oro, oro”.

Flotas de barcos se lanzan al mar: Historias de bucaneros y piratas.

	Historia del Hombre 3
	Latinoamérica en el siglo XIX.

La América no Hispana en el siglo XIX.

La cultura burguesa en América.

	Historia del Hombre 4
	Latinoamérica en el siglo XX (1).

Latinoamérica en el siglo XX (2).

La cultura del siglo XX


Tal como se explicó al analizar los textos de EDB, la integración de espacios en los textos HH1 y HH2 se da de forma natural, ya que se trata de una historia compartida. Tal como puede verse en el cuadro anterior, la historia común es tan grande que el autor ha colocado la historia andina prehispánica, no en la unidad de Historia de América, sino en la de Historia de Bolivia; de esta manera, las culturas aimara y quechua son trabajadas dentro de la historia de Bolivia aunque se tocan temas desarrollados en un espacio más amplio, el espacio andino. 

Aunque en HH2 existe una mayor separación entre lo que ocurre en América en general y lo que ocurre en Charcas, los límites son aún permeables; así, por ejemplo, la sublevación de Túpac Amaru, que ocurre en el Cusco, es trabajada dentro de la Historia de Charcas, debido a la influencia que tuvo en este espacio. 

Es en el estudio de la Guerra de Independencia cuando se empieza a distinguir con más fuerza el espacio de lo que después será Bolivia (la Charcas colonial, conocida a principios del siglo XIX como Alto Perú) del espacio de los países vecinos. Por ejemplo, cuando se estudian los ejércitos auxiliares que llegaron desde Buenos Aires, se los llama Ejércitos auxiliares argentinos, aunque en esos momentos no existía la Argentina como tal
. En la realidad, al no existir en sí las naciones actuales, estos ejércitos llegaron a territorio que consideraban suyo, porque el Alto Perú pertenecía al virreinato del Río de la Plata.

En HH3, en la unidad de Historia de América aparecen muchos datos acerca de la historia de los países latinoamericanos en el siglo XIX. Algunos de estos datos son comparativos, y es allí donde puede darse un enfoque desde la integración. Veamos algunos ejemplos:

· Cuando se trata el tema de la emancipación, surgen figuras continentales como Francisco de Miranda, quien participó en la lucha de independencia de varios países.

· Cuando se describen los movimientos juntistas (que el autor llama movimiento emancipador) se establece la relación de causa y efecto entre los diferentes movimientos, mostrando la permanente interrelación entre los mismos. Así, Santiago de Chile siguió el ejemplo de Buenos Aires, o Bogotá siguió el ejemplo de Caracas (p. 89).

· San Martín cruza los Andes para liberar Chile y el Perú, mientras que Bolívar avanza hacia el sur con el objetivo de liberar Quito, Perú y el Alto Perú.

· Se destacan estructuras y problemas comunes a los países latinoamericanos en el siglo XIX, algunos de ellos como consecuencia de nuestra herencia colonial: crisis y caos políticos, el problema de la tierra, etc.; y otros como consecuencia del contexto internacional: la imposición del liberalismo, la presencia de capital inglés, el establecimiento de una constitución, y otros.

· Se menciona el establecimiento de pautas comunes frente a los países europeos y a Estados Unidos. 

· Se enuncia la existencia de una cultura criolla común, destacando a pintores, escritores y músicos, que no sólo copiaron modelos europeos, sino que establecieron temas y formas de pensar propios de América.

Frente a esta visión común de Latinoamérica, la Historia de Bolivia tiene una mayor influencia de la llamada “Historia Patria”, discurso desarrollado en el siglo XIX que tenía como objetivo central generar una historia nacional frente a las historias comunes. Desde esta perspectiva, la historia Patria debía resaltar no las similitudes, sino las diferencias con los países vecinos, desarrollando historias competitivas y conflictivas más que de cooperación.  

· Se desarrolla con bastante amplitud las llamadas “Cuestión de Tarija” y “Cuestión de Chiquitos”, que explican los primeros problemas territoriales con Argentina y Brasil respectivamente. Empiezan en este punto los temas centrales de la Historia Patria: 1) los países vecinos quieren apropiarse de territorio boliviano; 2) la población lo impide; 3) los gobiernos nacional o local tienen una actitud ambigua, a veces fuerte y a veces débil.

· Se desarrolla el tema de las invasiones peruanas, llevadas a cabo por Agustín Gamarra en 1828 y 1841, respectivamente. Se destaca que el Perú envió un ejército invasor.

· A diferencia del texto de EDB, se tiene una visión positiva de Andrés de Santa Cruz y del proyecto de la Confederación Perú-Boliviana, tema al que le da bastante importancia, destacando la organización interna y los enemigos externos, sobre todo, el rol que jugó Chile. Para el autor, el fracaso del proyecto significó que “Bolivia dejaba de ser una potencia importante de equilibrio: nuestros vecinos podían estar tranquilos” (p. 145).

· La lectura complementaria del tema anterior, extractada de la Historia financiera de Bolivia de Casto Rojas, es importante para analizar el tema de la integración. Dice el texto:

“A la caída de Santa Cruz todo el empeño de los hombres del gobierno de la Restauración se contrajo a desenvolver un “nacionalismo” excluyente, como para borrar los recuerdos de la comunidad política que había implantado la Confederación.

Se pretendía haber conquistado por segunda vez la independencia de Bolivia, y era consiguiente que la política al influjo de este convencimiento, por uno de estos fenómenos naturales de reacción, se hubiera encaminado con todo ahínco a afianzar la independencia readquirida.

El nacionalismo de la Restauración, que un año después tuvo en la batalla de Ingavi una razón más para imponerse a la conciencia del pueblo, caracterizó, pues, toda esa época, imprimiendo vida y acción a las instituciones nacionales para consolidar la obra de 1825…

Los pueblos más amagados por el enemigo externo o por los peligros y dificultades de su propio suelo, son los que más han acelerado su crecimiento y su nacionalización obligados, a pesar suyo, a crear órganos de defensa común, lo que implica necesariamente la aceleración del desarrollo económico”. (p. 146)

· La Guerra del Pacífico es analizada con bastante detalle, se describen las causas mediatas e inmediatas de la contienda, destacando tanto la falta de población y de presencia boliviana en Atacama, como los intereses chilenos sobre la región. Sobre el inicio de la guerra, el texto es crítico a las acciones chilenas. Dice: “Sin declaratoria de guerra y con el pueril pretexto de salvaguardar las vida e intereses de los ciudadanos chilenos, el 14 de febrero de 1879 las tropas chilenas desembarcaron en Antofagasta, que tomaron con mucha facilidad.” (p. 156).

· La Guerra del Acre, con el Brasil, es también explicada. Se establece que la causa principal fue el total abandono de nuestras fronteras.

Frente al magro contenido que se presenta sobre el tema de integración, las preguntas motivadoras, por el contrario, tocan mucho más el asunto. Algunas de estas preguntas, que como dijimos más arriba, no se llegan a responder en el texto, son:

· ¿Qué opinas sobre la injerencia de otros países en el destino de Bolivia?

· Bolivia es un país mediterráneo. ¿Es un factor gravitante de atraso? ¿Qué alternativa podemos encontrar para superar y resolver positivamente esa situación?

· ¿Qué sabes de los corredores bioceánicos?

En HH4, sobre el siglo XX, la Unidad referente a la Historia de América sigue los mismos parámetros que HH3; es decir que se trata de un estudio comparativo de los países latinoamericanos que define los principales problemas y retos de la actualidad. Entre los problemas descritos se menciona:

“A pesar de haber sido dotada por la naturaleza de excepcionales recursos, Latinoamérica tiene graves problemas: dependencia económica, latifundio, analfabetismo, dictaduras políticas, carencias de servicios básicos, aglomeración poblacional, corrupción, narcotráfico. Todo esto nos tiene postrados en niveles de mera subsistencia, por lo que se hace necesario cambios profundos para transformar este panorama de miseria, revolución y contrarrevolución”. (p. 98).

Todos los ejemplos anteriores nos muestran que, si bien se presentan los temas y se los describen, con van acompañados de mayores pautas de análisis ni de conclusiones para generar una construcción de conocimiento.

La historia de América en el siglo XX ha sido dividida en seis etapas: 

1ª etapa. (1880 – 1919) Fin de los regímenes decimonónicos. Liberalismo y economías de exportación en algunos países.

2ª etapa. (1919-1930) Expansión de las economías de exportación  y la influencia de nuevos movimientos políticos mundiales.

3ª etapa. (1930 – 1943) Impacto de la depresión de 1929 e inicio de sistemas dictatoriales en algunos países.

4ª etapa. (1944 – 1960) Inicio de políticas industrializadoras y de sustitución de importaciones, gobiernos populistas.

5ª etapa. (1960 – 1980) Limitaciones en la industrialización, aumento de la deuda y gobiernos dictatoriales.

6ª etapa. (1980 – 2000) Reformas económicas liberales y retorno a sistemas democráticos. 

A pesar de contar con información rica acerca de la historia de los países latinoamericanos, no se toma en cuenta los procesos de integración de los mismos, posiblemente porque el tema específico de integración se halla en el programa de Educación Cívica y se ha buscado no repetir los temas en los textos de historia.

En la unidad de Historia de Bolivia los contenidos de integración son mínimos. Sobre la Guerra del Chaco, con el Paraguay, se repite la óptica de las dos guerras anteriores, y posteriormente, bajo las premisas de la Revolución Nacional, se hace más énfasis en la integración nacional que en la supraregional. El texto da mucha importancia al proyecto de “integración nacional a través del desarrollo cruceño” (p. 179, p. 185-186).

Educación Cívica de Joaquín Delgadillo Caballero. La Hoguera

A diferencia de las otras editoriales, La Hoguera sumió el reto de presentar textos para la asignatura de Educación Cívica, para los cursos tercero y cuarto de Secundaria. Esta propuesta es innovadora porque contempla temas y problemáticas no establecidas por el programa oficial de 1975, analizando de una forma interesante temas como los siguientes:

Para tercero de secundaria (Educación Cívica 1):

· Educación para la democracia.

· Ética y democracia.

· Educación y autoestima.

· Por los senderos de la ética.

· ¿Cómo derrotar la corrupción?

· El matrimonio.

· Relaciones prematrimoniales.

· Nociones del derecho social.

· Conflictos laborales.

· Educación política y democracia.

· La Constitución Política del Estado o Carta Magna.

· Los partidos políticos después de la Guerra del Chaco.

· Educación democrática.

· Nociones sobre pueblo y nación.

· Escuelas económicas.

Para cuarto de secundaria (Educación Cívica 2):

· La globalización de la economía.

· La integración: ¿una salida?

· Comisión Económica para América Latina y el Caribe (CEPAL).

· Tratado de la Cuenca del Plata.

· La Comunidad Andina.

· El Grupo de Río.

· Mercado Común del Sur (MERCOSUR).

· Otros organismos de integración: UE, NAFTA, etc.

· El ALCA.

· Cumbre de Santa Cruz sobre “Desarrollo sostenible”.

· Bolivia se moderniza: cambios estructurales en el Estado Boliviano.

· Bolivia moderniza su ordenamiento jurídico.

· Bolivia moderniza su sistema democrático.

Como puede verse en los temas anteriores, las temáticas, sobre todo las de cuarto de Secundaria, se centran básicamente en lo propuesto en el programa de Educación Cívica de 1975, peor también incorporan asuntos nuevos e innovadores que contemplan también el contexto en el que Bolivia se inserta como Nación en el mundo. No se trata únicamente de una lista de organizaciones y convenios internacionales, sino de una propuesta que permite analizar el rol que tiene Bolivia en el contexto regional y mundial.

Si bien el planteamiento de temas es interesante, y se buscan contenidos más actualizados, se sigue pensando que la integración es una acción que debe ser promovida exclusivamente desde los Estados y que se limita al establecimiento de nuevas instancias de integración oficial. No se ha tomado en cuenta, por ejemplo, organizaciones no gubernamentales que tienen presencia en varios países y que fomentan también una acción de integración entre grupos sociales o étnicos. De esta manera, la información acerca de los procesos de integración queda lejos de los intereses de los alumnos, porque su nivel de participación en los procesos de integración es prácticamente nulo.

Al mismo tiempo, el análisis de la integración, al centrarse en el ámbito oficial, deja de lado otras formas de complementación e integración relacionadas precisamente con los temas de diversidad e interculturalidad. Así, por ejemplo, se deja de lado proyectos de complementación para la crianza de camélidos, llevado a cabo por el pueblo aimara, o propuestas de integración en la educación entre Bolivia, Paraguay y Argentina, promovidas por la Asamblea del Pueblo Guaraní. 

A pesar de las críticas que se pueden hacer a esta serie de Educación Cívica, es importante destacar que se trata de un proyecto verdaderamente innovador de educación ciudadana y que rescata algunos de los postulados de la Reforma Educativa, constituyéndose de esta manera en un importante apoyo para un nuevo currículo en el área.

Textos de aula de Editorial Santillana (SANT)

Editorial Santillana trabaja en Bolivia desde 1993 llevando a cabo proyectos editoriales en diversas áreas para los niveles primario y secundario. Al tratarse de una empresa con casas editoriales en varios países latinoamericanos y España, los parámetros de calidad, tanto en los contenidos como en la edición hacen que los textos tengan un nivel homogéneo, y que reúnan ciertas condiciones no presentes en las anteriores editoriales analizadas. Entre estas condiciones destaca, por ejemplo, el trabajo en equipo; es decir que no se trata de un texto de autor como son los de EDB y La Hoguera, sino de uno realizado por un equipo que consta de un editor, uno o varios especialistas de área y varios colaboradores que apoyan desde sus respectivas disciplinas o áreas de especialidad. Este hecho repercute necesariamente en la calidad del texto, porque el resultado final es producto del aporte de varias personas. 

La existencia de un editor que coordina el trabajo permite, por otro lado, que exista un trabajo homogéneo en todo el texto. No se trata de que cada persona escriba uno o dos capítulos de su especialidad (como se trabaja en otros proyectos editoriales), sino que se busca que en las unidades del texto se logre sumar el trabajo de todo el equipo. De esta manera, en base a un esquema preestablecido, y luego de reuniones de todos los participantes para definir las pautas de trabajo, se realiza un verdadero trabajo de equipo, en la gran mayoría de los casos, interdisciplinario.

Otra característica de Santillana es el uso de papel de buena calidad y de imágenes a todo color. Esto no sólo repercute en la calidad editorial sino, sobre todo, en el atractivo que el uso del color tiene para los estudiantes. El uso del color es quizás más importante aún en el trabajo con mapas, ya que existe una gran diferencia entre trabajar con mapas a color y con mapas en blanco y negro.

Estas características, sin embargo, hacen que los textos tengan un precio mayor que los de las otras editoriales, lo que limita en parte su difusión. En la práctica, estos textos son utilizados fundamentalmente por escuelas y colegios privados del área urbana.

La editorial Santillana tiene dos series correspondientes al área de Ciencias Sociales. La primera serie, editada entre 1997 y 1998, y la segunda serie, editada en 2002. En este trabajo se analizará con mayor profundidad los contenidos y el enfoque de la segunda serie, que es la que se encuentra vigente; sin embargo, se presentan algunos puntos acerca de la primera serie, esto con el objetivo de analizar el proceso de gestación e innovación entre una serie y la otra.

La primera serie responde de manera más directa a los programas de 1975, aunque ya en esa serie se realizaron una serie de innovaciones, entre las que cabe destacar:

· La utilización de información y el uso de bibliografía actualizados.

· La incorporación de monografías sobre temas específicos que buscan profundizar en determinadas problemáticas a partir de documentos, notas y preguntas generadoras para el trabajo grupal.

· La presentación de actividades evaluativas y de profundización al final de cada unidad.

· En los textos de 3º y 4º de secundaria, que se centran exclusivamente en la historia, se presentan, además de las monografías, algunas páginas de técnicas de trabajo, acompañadas de un taller, y otras páginas sobre el contexto. 

· Los textos de 1º y 2º se hallan ordenados en tres partes, la primera sobre geografía, la segunda sobre historia universal y la tercera sobre historia de América y de Bolivia. Los textos de 3º y 4º se hallan divididos también en tres partes: Historia universal, Historia de América e Historia de Bolivia.

En relación con los contenidos programáticos, esta primera serie guarda relación con los programas oficiales en algunos aspectos, como el tratar la geografía astronómica en el primer año del nivel secundario, enfatizar en la historia mundial –por ejemplo, en el texto de 1º, tratar las culturas antiguas del mundo en 11 unidades, mientras que las culturas americanas son trabajadas en tres-, proporcionar información bastante detallada con textos largos y a veces complejos, etc.  

Por otro lado, y con más profundidad en los textos de Historia de 3º y 4º, se presentan innovaciones en los contenidos. Las más importantes son:

· Los contenidos de Historia de la Cultura, que antes  correspondían sólo al 4º grado, se han repartido en los libros de toda la secundaria, de acuerdo al contexto histórico de cada nivel. Por otra parte, los temas de historia contemporánea y republicana (antes correspondientes al 3º) se desglosan en dos años.

· Se han incorporado varias unidades específicas sobre Historia de América, unidades que permiten contextualizar posteriormente la historia de Bolivia. Así, por ejemplo, en el texto de 4º se tiene dos unidades de Historia de América en el siglo XX: “El liberalismo en América Latina” y “Nacionalismo y dictadura en América Latina”. Este ejemplo fue seguido también por Editorial La Hoguera.

· Se ha modificado el enfoque de la enseñanza de la historia. De la utilización de textos descriptivos y llenos de datos que el estudiante debía aprender de memoria, se pasó a textos más analíticos que mostraban un proceso histórico. (Anexo 1, imagen 32).

· Se han incluido nuevas temáticas y enfoques no trabajados en la historia oficial. Entre ellas cabe resaltar, por ejemplo, el análisis social de la época liberal que, con el título de “El campo y la ciudad”, toma en cuenta temas como el ataque a la propiedad comunal indígena, las rebeliones indígenas, las nuevas industrias y los nuevos actores sociales (SANT3.1997 p. 116-117). Esta apertura a nuevos temas es central en el nuevo enfoque de la historia. También se presentan nuevas temáticas y enfoques en las monografías, entre las que se profundizan temas como las grandes ciudades latinoamericanas, la relación con Estados Unidos, la Educación liberal, las vivencias de la Guerra del Chaco o la cultura del 52. De esta manera, la historia deja de tener un enfoque basado en lo político y las acciones heroicas.

· Se han incorporado textos de otros autores o de periódicos, para generar el debate y la discusión sobre los temas trabajados.

· Aunque de manera incipiente incipiente, también se ha incluido a nuevos actores sociales, específicamente de los grupos populares y de los pueblos originarios, tanto en los textos como en documentos y en imágenes. Se incorporaron temas que no estaban en el programa como las sublevaciones indígenas, la creación de organizaciones sindicales y sociales, etc.

· Se ha incorporado todavía de forma débil la historia de otras regiones, específicamente de las tierras bajas. Se tocan temas como “El petróleo y el Oriente” o “La marcha hacia el Oriente”.

· Se ha empezado a tomar en cuenta aspectos actitudinales a partir de textos que contextualizan la historia. Se debaten temas como la xenofobia en Europa, la deuda externa latinoamericana, la importancia de la democracia o la situación de Bolivia con la globalización. 

Con una influencia mucho mayor de los postulados de la Reforma Educativa, SANTILLANA editó en el año 2002 una nueva serie de Ciencias Sociales para el Nivel Secundario. En esta nueva serie se tomó en cuenta las innovaciones que se habían realizado en la serie anterior, pero profundizando las mismas y acercándolas a un enfoque más constructivista a partir del establecimiento de indicadores de logros conceptuales, procedimentales y actitudinales, uso de preguntas problematizadoras, utilización de nuevas formas de evaluación y autoevaluación, presentación de actividades que permitan una construcción del aprendizaje, etc.

Desde la organización del libro, se observan innovaciones, por ejemplo, en uso de imágenes motivadoras, reconocimiento de saberes previos, herramientas para la ubicación espacio-temporal, utilización de documentos, actividades que promueven el uso de herramientas, debates, etc. (Anexo 1, imagen 33) 
En relación a los contenidos, las innovaciones y el acercamiento a la Reforma Educativa son más visibles. Entre éstos cabe citar:

· Una propuesta totalmente innovadora en el área de geografía. Se dejan de lado temáticas ya repetidas en otras asignaturas o que seguían dentro de una propuesta memorística para dar lugar a un nuevo enfoque de la geografía, de acuerdo al siguiente esquema:

Cuadro Nº 9. Contenidos de Geografía de 1975 y propuesta innovadora

	
	Programa 1975
	Innovación Santillana 2002

	Primero de Secundaria
	Geografía astronómica.
	Geografía del clima y los paisajes.

	Segundo de Secundaria
	Los continentes. Visión descriptiva y memorística.
	Aspectos físicos, políticos, sociales y culturales del mundo actual.

	Tercero de Secundaria
	Geografía económica del mundo y de Bolivia. Visión descriptiva y memorística.
	Geografía humana y económica de Bolivia. Problemáticas actuales.

	Cuarto de Secundaria
	Geografía limítrofe y geopolítica.
	Problemáticas mundiales y  realidad boliviana actual.


· Se entrelazan la historia mundial, latinoamericana y boliviana rompiendo los bloques presentados en la anterior serie de Santillana. Las unidades trabajan de forma sucesiva los temas de la historia mundial y los alternan con otras unidades sobre historia de Bolivia, siempre dentro de un contexto latinoamericano. Así, por ejemplo, el texto de Ciencias Sociales 2, articula de la siguiente manera las unidades relativas a la historia: 

· 7. La Edad Media.

· 8. El sistema feudal y el apogeo medieval.

· 9. Las altas culturas americanas.

· 10. La transición al mundo moderno.

· 11. Absolutismo y mercantilismo.

· 12. El proceso de conquista y colonización de América.

· 13. La economía colonial.

· 14. La sociedad colonial. 

Esta innovación hace un corte con las estructuras anteriores, en las que las altas culturas americanas, que coinciden cronológicamente con la época medieval europea, eran siempre tratadas junto a la Edad Antigua y eran comparadas con culturas como la sumeria o la egipcia. Asimismo, el proceso de enseñanza propuesto permite a los estudiantes tener una visión más integradora de la historia, que se hallaba antes dividida en espacios separados: el mundial, el latinoamericano y el boliviano.

· La inserción de la historia de Bolivia en el contexto latinoamericano en los textos sobre los siglos XIX y XX le da sentido a la historia de América, que había sido trabajada de forma separada y que no generaba en los estudiantes un interés mayor. Así, por ejemplo, en la unidad 7 de SANT 3, “La economía liberal en Latinoamérica y Bolivia”, se desarrolla primero el tema del modelo económico liberal latinoamericano, basado en la exportación, para pasar posteriormente al tema de la inserción boliviana en el mercado mundial con la exportación de plata, quina, guano, salitre y caucho. De esta manera, el contexto latinoamericano toma sentido para explicar la historia boliviana.

· Se profundiza el enfoque de una historia problematizadora y por procesos, teniendo en cuenta a nuevos actores sociales como indígenas, clases populares y mujeres. Se aborda de esa manera a algunos de los ejes transversales propuestos por la Reforma Educativa, como la educación para la democracia y la equidad de género. 

· Se relacionan los procesos históricos con problemáticas actuales. Así, por ejemplo, cuando se trata el tema de la Guerra del Pacífico, se propone un debate ciudadano que lleva como pregunta problematizadora: ¿Cómo sentimos hoy el problema marítimo?, o cuando se trabaja sobre la Guerra de independencia, se desarrolla un debate sobre ¿Somos dependientes o independientes?

· Se acortan los textos expositivos en las páginas de desarrollo. Aunque algunos maestros sostienen que se ha empobrecido la información en relación a la anterior serie, podemos decir que se ha optado por reducir la información para privilegiar el trabajo de los estudiantes y, por lo tanto, una compensación mas profunda de los procesos, evitando el aprendizaje memorístico.

· Se propone la búsqueda, por parte de los estudiantes de algunas páginas de Internet para profundizar sobre algunos temas específicos. De la misma manera, se fomenta la búsqueda de información en diversas fuentes para desarrollar algunos proyectos de investigación.

Si bien las anteriores innovaciones y cambios en el enfoque del aprendizaje de la historia y la geografía son positivos, existen también aspectos que no se han tomado en cuenta y que subsisten de los enfoques anteriores. Algunos de ellos son:

· El peso de la historia mundial sigue siendo más fuerte que el de la historia de Bolivia. Es decir, se mantiene aún en parte una visión eurocéntrica, tanto en la geografía como en la historia. 

· Si bien se ha contextualizado la historia de Bolivia dentro de Latinoamérica, en este proceso se ha perdido información valiosa sobre los otros países latinoamericanos.

· Aunque se ha buscado establecer un equilibro entre la historia de la región andina y la de tierras bajas, éste no está todavía totalmente logrado; sigue pesando la historia andina.

· La editorial no ha tomado el reto de asumir una educación ciudadana también innovadora. Siguiendo los postulados de la Reforma Educativa, se ha abordado esta problemática como eje transversal, pero se hace a veces necesario profundizar en algunos contenidos propios de la educación para la democracia y la educación ciudadana.

Diversidad cultural e interculturalidad en los textos de Santillana

Una de las principales innovaciones en la serie de Santillana de 2002 ha sido la incorporación de la diversidad cultural y la interculturalidad dentro de su enfoque de contenidos. La propuesta no llega a lo planteado por la Reforma Educativa, que centra la educación en la interculturalidad como uno de sus ejes principales; sin embargo, se percibe un intento por presentar a las otras culturas, tanto en la geografía como en la historia. 

En geografía: 

Si bien la geografía se centra más en una visión mundial de la misma, con excepción del texto de tercero de secundaria, se puede apreciar en las distintas unidades de geografía mundial que se toma en cuenta a la población originaria y a las culturas no europeas. En cada una de las unidades se presenta la vida de la población y se la trata de mostrar desde su propia concepción cultural. Veamos algunos ejemplos:

· En el análisis de documentos de la unidad sobre el clima (SANT1) se trabaja el tema de las víctimas de los desastres climatológicos. Podemos encontrar información sobre población originaria en el África, en el sertao brasileño y en Bolivia, poblaciones que pueden sufrir los mismos problemas, ligados a la pobreza. 

· Cuando se estudian los climas cálidos, se incluye un acápite sobre los pobladores del desierto, citando a pueblos como los beduinos o los tuareg.

· En la misma unidad se propone un debate ciudadano sobre el tema “Desarrollo vs. pueblos amazónicos, ¿un falso debate?”. Se da información sobre pueblos indígenas como los yanomami y su relación con la naturaleza.

· Al estudiar las zonas polares encontramos también un acápite sobre pueblos originarios, como los lapones y los inuit.

· El proyecto de investigación de la unidad sobre pueblos de montaña trata el siguiente tema: “¿Cómo aprovechan el espacio vertical los pueblos andinos?”

· En SANT2, en la unidad sobre América se destaca la existencia de una población originaria diversa y el proceso que conduce  hacia una sociedad pluricultural. Esta información se complementa con una actividad que consiste en averiguar acerca de los movimientos indígenas en todo el continente.

· Igualmente, al estudiar el continente asiático, se resalta el vasto mosaico étnico que presenta y sus complejidades. Da información como la siguiente: “En Asia se hablan cientos de lenguas y dialectos diferentes. La lengua más hablada es el chino y otras lenguas difundidas son el  hindi, el árabe y el japonés” (p. 40)

· En el análisis de documentos sobre el Asia se trabaja el tema de la mujer en el continente asiático. Allí se analiza la relación que existe entre la cultura y el trato que reciben las mujeres de una forma crítica, presentando documentos con visiones diferentes sobre el tema.

· El análisis de documentos relativo al África trata específicamente “Las culturas africanas”, presentando textos sobre las lenguas africanas y sobre algunos grupos étnicos como los bereberes, los zulúes y los pigmeos.

· Al tratar el continente europeo, afirma que éste se caracteriza por su complejidad étnica y su diversidad lingüística; desarrolla también el tema de los nacionalismos europeos y los conflictos surgidos por causas étnicas en Europa.

· En la unidad sobre Oceanía se incluye un documento para realizar un análisis sobre “Los derechos de los aborígenes australianos”.

· En resumen, en SANT2 se hace énfasis en el tema de la multiculturalidad en todas las unidades sobre los continentes, mostrando que el tema de la diversidad cultural no es sólo importante en Latinoamérica o Bolivia, sino en el mundo entero.

· Las unidades de SANT3, que tratan la geografía de Bolivia, contemplan también varios aspectos sobre la diversidad cultural y la interculturalidad. Por ejemplo, el mapa que inicia las unidades de geografía es un mapa etnolingüístico, lo que nos presenta ya de un inicio la importancia que tiene este tema en la propuesta de contenidos.

· A partir de un texto de Xavier Albó, “Por una Bolivia diferente”, se busca que los alumnos den su opinión sobre el tema: ¿Bolivia, un Estado plurinacional? El texto dice:

En cambio aquí, al proponer un Estado plurinacional, pedimos que se respete y estimule la voluntad de cada grupo, hoy subordinado y discriminado, para que sus miembros puedan ser plenamente bolivianos sin dejar de ser lo que son, dentro de un Estado que respete y valore el derecho a seguir siendo diferente.

· En la unidad sobre el tema de territorio se hace un análisis histórico sobre el proceso de reivindicación indígena de territorios, tomando en cuenta tanto a los pueblos de tierras altas como a los de tierras bajas. Igualmente, se trabaja el tema de las Tierras Comunitarias de origen (TCO’s) que son las tierras y territorios de los pueblos originarios reconocidos por ley.

· El debate ciudadano de la misma unidad tiene como documento una parte del Convenio 169 de la OIT, que trata de los derechos indígenas.

· En la Unidad 14, sobre Desarrollo Humano, se desarrolla en dos páginas el tema de la situación de los pueblos indígenas. Trata temas como la importancia demográfica de los pueblos indígenas en Bolivia, el reconocimiento de la multiculturalidad y la forma en que leyes como la Constitución, la ley de Reforma Educativa y la ley de tierras (ley INRA) reconocen esta diversidad.

· En SANT4, que analiza la problemática geográfica mundial, en la unidad sobre la Globalización presenta una página de información que parte de la siguiente pregunta: “¿Es la globalización una amenaza a la diversidad cultural?”. Este texto busca profundizar en el tema de la pérdida de identidades culturales frente a la globalización y el avasallamiento de las corrientes culturales de los países desarrollados en los subdesarrollados.

· La Unidad 12 de SANT4 trata específicamente el tema de la multiculturalidad, sus propuestas y los conflictos en el mundo. Desarrolla los siguientes temas:

¿Es el mundo un espacio cultural diverso y heterogéneo?

¿Cómo se relaciona la multiculturalidad con los Derechos Humanos?

¿Son el fundamentalismo y la xenofobia signos de intolerancia?

¿Cómo puede la intolerancia fomentar la guerra y el terrorismo?

En conclusión, el tema de la diversidad cultural y la interculturalidad se presenta en el área de geografía de los textos Santillana de diversas formas. En primer lugar, se toma en cuenta a los pueblos originarios, no sólo de Bolivia, sino también de Latinoamérica y el mundo. Otro punto positivo es que se relaciona a los pueblos y las culturas con la problemática del territorio y la tierra, es decir que no son culturas “en el aire” que ofrecen una visión folklórica de sí mismas, sino que están conformadas por personas que tienen derechos y deberes. Esto lleva a destacar la necesidad de pensar la diversidad dentro de la equidad. Finalmente, analiza el tema de las diferencias culturales en sus potencialidades y también en sus conflictos.

En Historia:

Si bien el enfoque en el área de historia de los textos de Santillana no rompe de una forma radical con los contenidos de la serie anterior, presenta los mismos de una forma diferente, resaltando las culturas americanas y bolivianas y jerarquizando las culturas mundiales de la Edad Antigua para trabajar sólo las más importantes.

En SANT1 se trabaja el tema de las culturas americanas en dos unidades. La primera trata las culturas aldeanas y agrícolas, tanto de las tierras altas o andinas como de las tierras bajas. Este es quizás el aporte mayor a la diversidad cultural, ya que se toma en cuenta las diversas culturas desde un punto de vista histórico, relacionando las mismas con la situación actual, pero sin confundir información arqueológica e histórica con información antropológica o etnográfica. El proyecto de investigación propuesto en esta unidad (unidad 8 de SANT1) tiene como objetivo la búsqueda de información sobre uno de los grupos más antiguos que pervive hasta hoy, los urus.

La segunda unidad (Unidad 11) analiza los primeros Estados regionales en América y toma en cuanta la cultura Olmeca, en Mesoamérica y la cultura Chavín, en los Andes. Presenta luego otras culturas del periodo formativo como Teotihuacan y la cultura Maya, en Mesoamérica y las culturas Moche y Nazca, en los Andes. La unidad concluye con el estudio de la cultura Tiwanaku, que articuló un vasto territorio.

En SANT2 se trabaja el tema de las Altas culturas americanas (tema que en el programa de 1975 figuraba como contenido de primero de secundaria). En esta unidad se trabaja el tema de los aztecas, los señoríos aimaras y el desarrollo del Tahuantinsuyo, proponiendo finalmente un proyecto sobre la presencia Inca en Bolivia. En esta unidad, que no tiene aparentemente innovaciones en cuanto a las temáticas propuestas en 1975, se percibe, sin embargo, una diferencia en el tratamiento de cada tema. Así, por ejemplo, se incluye información más actualizada y se deja de lado los nombres –por ejemplo los de todos los Incas-, dando prioridad al análisis del proceso histórico. 

Lo propio ocurre en la unidad 12, sobre la conquista y colonización de América. En ella se plantea una visión más cercana al punto de vista del conquistado que a la del conquistador. Por ejemplo, uno de los acápites titula “Causas de la derrota indígena” y no “Causas del triunfo conquistador”, como si hubiera sucedido con un enfoque tradicional. Esta visión se fortalece en el “Análisis de documentos”, que propone la lectura de textos sobre “la conquista en la visión de los vencidos”, parafraseando al libro de Nathan Wachtel. Finalmente, en las páginas de técnicas de estudio? se propone el análisis de visiones contrapuestas que toman en cuenta dos textos relacionados con la visión que se tiene sobre la conquista.

Sobre la economía y la sociedad colonial se hace énfasis en el tema indígena desarrollando contenidos como las Leyes Nuevas, la ruptura de la reciprocidad o la conformación de comunidades en base a los ayllus. También se explica el sistema de las dos Repúblicas, la situación de indígenas y esclavos africanos, el sincretismo religioso, la extirpación de idolatrías y la organización de un sistema misional. En todos los temas anteriores se hace hincapié en la existencia de una sociedad multicultural donde conviven los diversos grupos sociales y étnicos. Los indígenas se hacen presentes, y no sólo en momentos de revuelta o rebelión. En el debate ciudadano se presenta el problema del mestizaje y de la identidad latinoamericana.

En SANT3, la historia toma en cuenta el proceso de independencia y la historia republicana del siglo XIX. A diferencia de las otras editoriales donde la Historia Patria, criolla y estatal, ha marcado el contenido, en el texto de Santillana podemos encontrar diversidad cultural e interculturalidad en el tratamiento y análisis de los hechos.

En el tema de las sublevaciones indígenas, que es uno de los pocos temas indígenas tratados en las otras editoriales, se abordan los hechos buscando explicar la situación indígena, la justicia de sus pedidos y los sentimientos de los vencidos. También se analiza la relación existente entre los grupos. Por ejemplo, se pide que los estudiantes analicen las relaciones existentes entre criollos, aimaras y quechuas durante la rebelión.

Si bien no se resalta con suficiente fuerza la participación indígena durante la Guerra de Independencia, salvo algunos datos sobre el movimiento guerrillero, al momento de la formación de la República se analizan temas relacionados con la diversidad, tales como la propuesta sobre tierras de Bolívar y el tema de la educación para los indígenas, además de su marginación política mediante la Constitución Vitalicia y las limitaciones de la ciudadanía.

El tema de la economía y la crisis de los primeros años republicanos toma en cuenta los avances sobre las tierras de comunidad, así como la importancia del tributo indígena en las finanzas públicas. Posteriormente, al trabajar el tema de las economías de exportación, se incluye un texto sobre el impacto de la industria de la goma en los pueblos originarios de la Amazonía.

El estudio de la sociedad republicana del siglo XIX considera también a los indígenas ya no como una masa que se halla en la base de la pirámide social, sino como un grupo más complejo en el que se hallaban tanto los comunarios, los colonos y yanaconas (en las tierras altas), como los neófitos y salvajes (en las tierras bajas). Estos grupos tenían la capacidad, a su vez, de rebelarse y de luchar por medios legales para la defensa de sus tierras. La fuerza de los pueblos originarios se manifestaba también en la pervivencia de sus manifestaciones culturales.

En SANT4, la temática de la relación entre el Estado, controlado por las elites criollas, y la población indígena continúa en el enfoque de Santillana como uno de los ejes de la historia del siglo XX en Bolivia. Temas como los levantamientos campesinos, los proyectos de educación indigenal en la época liberal, la participación indígena en la Guerra del Chaco, la situación del agro antes de la Revolución Nacional y los cambios que se dieron con ésta son temas analizados en el libro tanto en el texto mismo como en recuadros con documentos. Un ejemplo de ello es el texto de Xavier Albó sobre el cambio que se dio en 1952 de indio a campesino.

Durante la época de la Revolución, la diversidad cultural y étnica fue cubierta por la idea del mestizaje y la homogeneidad cultural. Este hecho se ve manifestado también en el texto de Santillana donde no hay una mayor presencia de la diversidad cultural cuando se trata los temas de la Revolución Nacional y la época de las dictaduras. Esto se modificó con el surgimiento de la CSUTCB y el inicio de nuevas reivindicaciones étnicas a partir de 1979. 

En la última unidad de historia, que trata la historia actual de Bolivia, vuelve a aparecer el tema de la diversidad étnica y cultural (Anexo 1, imagen 34) que se analiza en temas como los partidos indigenistas y la marcha de los pueblos del Oriente.

Como conclusión podemos ver que, si bien no se ha llegado a un tratamiento de los contenidos basados fundamentalmente en la interculturalidad, que es la propuesta de la Reforma Educativa boliviana, los textos de la editorial Santillana han logrado introducir suficientes temáticas y problemáticas acerca de nuestra realidad multicultural. En el caso de la historia, se percibe un intento por hacer que los actores antes ocultos –indígenas, mujeres, grupos populares- aparezcan en el texto con voz propia.

Integración en los textos de Santillana

La propuesta de la editorial Santillana en relación a la integración, sobre todo a la integración latinoamericana se plantea no sólo en los contenidos en sí mismossino, sobre todo, en el enfoque. El tratamiento del tema de integración, que en el programa vigente de 1975 contemplaba todo un año en la asignatura de Educación Cívica, ha sido reducido a una unidad en el área de geografía, lo que pareciera ser un empobrecimiento en el tratamiento del tema; sin embargo, para la editorial el enfoque sobre la integración, , no pasa por dar información y datos sobre los proyectos de integración en sí, sino en integrar la historia y la geografía bolivianas en un contexto latinoamericano que le da sentido a esta problemática. El enfoque, entonces, se ha dirigido a mantener un lazo de comprensión histórica entre los procesos latinoamericanos y los bolivianos. En este sentido, la propuesta de contenidos da un viraje importante en la conceptualización de la integración. No se trata de describir los proyectos actuales, sino de mostrar y analizar los procesos comunes que no se rompieron con la formación de las nuevas naciones, es decir, que se rompe con la Historia Patria excluyente dando lugar a una historia incluyente y contextualizada precisamente en la integración latinoamericana. 

La integración se percibe con claridad en contenidos de la etapa prehispánica, no solamente en el tratamiento de las diversas culturas y su expansión, sino también en la presentación de algunas culturas como “culturas de síntesis” o de integración entre varios grupos. Este es el caso del imperio Tiwanaku, que articuló un amplio territorio en Bolivia, Perú y el norte de Argentina y Chile. Ya en SANT2, se plantea la misma situación para el Tawantinsuyo. La diferencia en el tratamiento del imperio inca, en relación con las otras editoriales es que en el texto de Santillana se pregunta a los estudiantes si se puede considerar al Tawantinsuyo como una cultura de síntesis y en qué sentido puede ser considerada de ese modo.

Para la etapa colonial, desarrollada en SANT2, la integración se da en el tratamiento común de una historia colonial que abarca a Charcas, el virreinato del Perú y el de Buenos Aires. Temas como la organización de autoridades, el rol de la iglesia y el sistema misional, son trabajados desde esta perspectiva.

Para SANT 3, el tratamiento del tema de la integración es menor. Si bien, la Historia Patria ha logrado superarse en muchos aspectos, continúa siendo en gran parte una historia de los países y naciones. Algunos de los ejemplos de temas de integración son:

· La descripción de corrientes libertarias continentales durante la Guerra del Pacífico.

· El debate sobre la dependencia frente a organismos internacionales en la actualidad.

· El análisis crítico de las políticas proteccionistas y de libre cambio que regularon las relaciones internacionales en el siglo XIX.

· El estudio sobre el liberalismo y su impacto continental.

· El análisis del conflicto del Pacífico y de la Guerra del Acre como una lucha entre países por los recursos naturales, dejando de lado una visión de lamento frente a las “usurpaciones” extranjeras.

· La existencia de propuestas políticas y económicas comunes a todos los países.

En Geografía:

· La posición estratégica boliviana en medio de Sudamérica.

· La migración de bolivianos y bolivianas a países como Argentina, Brasil y otros.

· Bolivia como eje articulador de la integración latinoamericana, esto debido a su posición geográfica.

En SANT4 el tema de la integración aparece de la siguiente manera

En Historia:

· El conflicto del Chaco como resultado del desconocimiento mutuo.

· La posición de Latinoamérica en el mundo polarizado de la Guerra Fría.

· Los movimientos sociales y la lucha contra las dictaduras como una acción continental.

En Geografía:

· El análisis de la globalización y de las redes de comunicación como una forma de integración mundial.

· Los proyectos de integración regional y mundial: el Derecho Internacional, las organizaciones internacionales y la resolución pacífica de conflictos.

· La Organización de las Naciones Unidas y sus funciones.

· La ONU y los Derechos Humanos.

· Los proyectos de Integración económicos.

· Organizaciones políticas y de defensa.

· Organizaciones humanitarias en el mundo.

· Relaciones internacionales de Bolivia.

Los temas son abordados de una forma crítica, resaltando tanto los beneficiios como los problemas que pudiera haber. Así, por ejemplo, se analiza el impacto que tiene la globalización en los pueblos originarios, o las formas de cooperación que se dan entre organismos internacionales, analizando críticamente si éstas no implican en parte una forma de dependencia frente a la cooperación internacional. Otro aporte es que se toma en cuenta no sólo la integración política y económica, sino que también se observan otro tipo de organizaciones internacionales, como las dedicadas al medio ambiente, a acciones humanitarias y a la defensa de los Derechos Humanos.

Estas temáticas y su forma de planteamiento pueden ser un aporte para la estructuración de contenidos de integración para el nivel secundario en los países andinos.

Textos de aula específicos sobre geopolítica e integración

Para concluir el análisis de los textos de aula, tomaremos en cuenta dos textos elaborados para el cuarto de secundaria que tocan específicamente los temas de integración. El primero es el texto de Alipio Valencia Vega sobre integración, un texto clásico que ha sido utilizado durante más de treinta años en muchos de los colegios secundarios del país. La edición que se estudia ha sido aumentada y corregida por la editorial luego de la muerte del autor.

Integración boliviana y latinoamericana de Alipio Valencia

Alipio Valencia Vega fue uno de los escritores más prolíficos en la elaboración de textos de geografía y educación cívica. Desde la década de 1960 publicó libros sobre temas como la geopolítica, el pensamiento político, los partidos políticos y, luego de la elaboración de los planes y programas de 1973, escribió textos sobre integración. Formó  parte del equipo que trabajó en la elaboración de los programas de 1973 y a partir de sus textos  se puede decir que gran parte del programa responde a su propia visión acerca de temas como la geopolítica y la geografía limítrofe (para geografía) y acerca del tema de la integración (para educación cívica)

El texto de Alipio Valencia, a pesar de las correcciones, mantiene una estructura que ya no responde a la situación actual de la integración latinoamericana. Así, por ejemplo:

· Contiene información sobre convenios de integración que ya no están vigentes, como es el caso de URUPABOL.

· No introduce cambios sustanciales en la información sobre los convenios. Por ejemplo, en el caso de la Comunidad Andina de Naciones, si bien ha cambiado el nombre, no explica mayormente sus nuevos postulados, los cambios que se han dado en los últimos tiempos, etc.

· La integración es comprendida como una función exclusivamente estatal. No se tiene en cuenta la participación de la población o de las culturas.

· El texto es totalmente informativo. Casi no contempla actividades y si éstas se plantean son de tipo memorístico y poco crítico.

· Presenta un exceso de información poco relevante para los estudiantes.

Sin embargo, el principal problema de este texto no es tanto su falta de actualización, sino el hecho de responder casi estrictamente a un programa que, como se ha mostrado, ya es absolutamente obsoleto. 

Nociones de geopolítica y geografía limítrofe de Bolivia de René González Moscoso

En abierta contradicción con lo planteado en los textos sobre integración, y respondiendo de forma directa a los programas de geografía del cuarto medio de 1975, se halla este texto de René González Moscoso, texto publicado en Sucre por Editorial Tupac Katari.

El texto de González es una adaptación del texto clásico de Alipio Valencia sobre geopolítica y geografía limítrofe que pretende ser más moderna y, como tal, incurre en los mismos problemas pedagógicos de enfoque y del texto original.

Lo más preocupante de este texto es su enfoque, que mantiene una posición patriotera y chauvinista que marcó la visión sobre la geopolítica durante los gobiernos militares. Para argumentar esta aseveración, analicemos algunos de sus contenidos:

· Nociones de geopolítica: precursores (entre los que cita a Ritter, uno de los ideólogos de la disciplina), fundadores (citando entre otros a Ratzel y su teoría del espacio vital, tan importante en el pensamiento nazi), etc.

· Elementos constitutivos del Estado desde el punto de vista geopolítico. Utiliza en el texto citas del mismo Hitler, que entre otras cosas dice: “La propaganda revolucionaria…Sus tareas serán derrotar psicológicamente al enemigo antes que entren en acción los ejércitos”. 

· Principales escuelas geopolíticas clásicas de los siglos XIX y XX. Analiza la geopolítica imperialista británica, las doctrinas alemanas del espacio vital, la doctrina soviética y la norteamericana. Lógicamente, desde su punto de vista, todas estas potencias pretenden dominar el mundo.

· Escuelas sudamericanas. Analiza el “imperialismo brasileño” y su expansionismo
. Así, por ejemplo, dice lo siguiente: La geopolítica contemporánea del Brasil tiene las siguientes orientaciones:

a) Buscar una salida al Océano Pacífico, sin escatimar esfuerzos.

b) Dominar la hoya amazónica.

c) Transformar a Bolivia en una especie de protectorado (teoría de Hugo Bethlem, general retirado del ejército brasileño).

d) Controlar el Atlántico Sur.

e) Satelizar a Portugal.

Frente a lo anterior, nosotros nos preguntamos: Si esta es la situación ¿dónde queda la integración con un “enemigo? los comentarios sobran.

· Destaca el problema marítimo con el mismo enfoque anterior, resaltando no sólo el mapa de Chile en negro, sino tratando a este país como un usurpador y un agresor. Frente a esta situación, plantea situaciones que llegan inclusive a la posibilidad de soluciones violentas, resaltando el armamentismo chileno con información sensacionalista. Llege incluso a decir que Chile tiene una “mini bomba nuclear” fabricada con asesoramiento de Israel” (p. 40). Al mismo tiempo, para el autor, Chile pretende no sólo negar el acceso al mar, sino que está buscando usurpar nuestros recursos naturales. Frente a esta visión impuesta desde el colegio, no es raro que se genere en Bolivia una animadversión frente a Chile, lo cual impida acercamientos y proyectos de integración.

Este tipo de textos, no sólo son malos desde el punto de vista pedagógico y científico, sino que son altamente peligrosos para una cultura de paz y de integración entre los países latinoamericanos, ya que fomentan posiciones negativas y patrioteras. Es necesario revisar esta posición en el futuro.

VI. MATERIAL DE APOYO

1. Manuales de historia

Además de los textos de aula descritos en el anterior capítulo, que se usan como base del proceso de enseñanza-aprendizaje, existen en Bolivia otros manuales de historia; se trata de textos didácticos escritos con el fin de apoyar a maestros y estudiantes con información general sobre los temas de ciencias sociales del currículo. La mayor parte de estos textos contiene información totalmente obsoleta, pero algunos se siguen utilizando. Para este análisis hemos escogido dos de ellos, que se han constituido en clásicos:

Cuadro Nº 10: Manuales de historia

	AUTOR
	TÍTULO
	EDITORIAL
	AÑO

	Giebel, Florian
	Lecciones de historia de Bolivia
	Don Bosco (EDB)
	2000

	Finot, Enrique y Mariano Baptista
	Historia de Bolivia en imágenes
	Min. Educación
	1990


Giebel, Florian. Lecciones de historia de Bolivia, 2000 [1944].

La versión más antigua del libro del sacerdote salesiano Florian Giebel que hemos podido conseguir data de 1944 y corresponde a la octava edición, por lo que podemos suponer que el libro se empezó a publicar aproximadamente en la década de 1930. En esa época, la editorial salesiana, hoy Editorial Don Bosco (EDB), se llamaba aún “Escuela Tipográfica Salesiana”. Otro ejemplar que hemos utilizado para este trabajo data de 1956. El texto de Giebel se sigue publicando en La Paz, aunque ya no lleva el nombre del autor en la portada y se ha cambiado el título de Lecciones de historia de Bolivia por el de Historia de Bolivia. Este libro aún  es utilizado como texto de apoyo en las escuelas para el nivel primario, especialmente en las salesianas, a pesar de que ya no es recomendado por el Ministerio de Educación ni forma parte de las bibliotecas de los núcleos escolares. 

El texto de Giebel tiene una clara función didáctica expresada ya en desde su título original de Lecciones de Historia de Bolivia. Se inicia con una lección preliminar que contiene dos partes: una primera, que introduce al alumno en las medidas de tiempo y una segunda, que intenta ser un ejemplo o modelo de clase de historia basado en preguntas y respuestas acerca del poblamiento americano. La obsolescencia del texto se verifica en la siguiente transcripción de la versión de 2000:

“Maestro: Díganme: ¿quiénes fueron los primeros hombres en el mundo?

Alumno: He estudiado en la historia sagrada, que el primer hombre fue Adán y la primera mujer Eva, quienes vivieron en el paraíso terrenal.

M: Y, ¿dónde se hallaba el paraíso terrenal?

A: En el Asia Menor, en la región de los ríos Tigris y Éufrates. 

M: Adán y Eva tuvieron hijos, éstos tuvieron otros hijos, y así sucesivamente, y por eso la región del Tigris y el Éufrates resultó muy reducida para tantos hombres […]. Después de muchos años vinieron también aquí, a la América.” (p.6) 

Al principio de cada lección, se enuncian los temas que tratará. Por ejemplo, en la edición de 1944: 

Lección décima novena
Independencia de Argentina.- Chile.- Belgrano.- San Martín y O’Higgins.

Los contenidos se desarrollan por acápites numerados. Al final de la página se plantean  preguntas que pensamos servían al estudiante para “repasar” la información. 

Las preguntas, de forma invariable, exigen respuestas puntuales e inamovibles. En la misma página del ejemplo anterior encontramos el siguiente contenido: “Por mandato del pueblo, Liniers reemplazó al Virrey, porque el pueblo reprobaba la cobarde actitud de Sobremonte”; la pregunta correspondiente a este acápite es: “¿Quién reemplazó al Virrey?”
. Todas las preguntas del libro son similares. Asimismo, las preguntas que se plantean luego de las lecciones denotan una clara ausencia de retos para el estudiante. (Anexo 1, imagen 35).

Las ediciones de 1944 y 1956 son idénticas, aunque la última incluye información sobre los gobiernos correspondientes a los doce años transcurridos entre ambas. En la edición de 2000, un equipo de editores ha añadido los capítulos correspondientes a las últimas décadas. Por otra parte, en la edición de 2000 se perciben modificaciones que dimanan de la necesidad de cambiar ciertos términos ya obsoletos o paternalistas. Como ejemplos, citamos:

a) Edición 1944: “Aquí tengo algunas tarjetas postales de nuestros indios del altiplano que podéis observar.”

Edición 2000: Aquí tengo algunas tarjetas postales de nuestros campesinos del altiplano, pueden observarlas.”

La denominación de “nuestros indios” denotaba un sentimiento despectivo y paternalista por parte de los criollos hacia los indígenas. De hecho, en aquellos años, este párrafo no habrá llamado la atención de ningún maestro. Si bien los editores eliminan el sustantivo “indio” reemplazándolo por “campesino”, aunque no sea la opción más feliz, no cambian o eliminan el adjetivo “nuestro”, que manifiesta una actitud social negativa como lo es el paternalismo. También en este ejemplo se percibe que se vio por necesario cambiar una forma verbal que no se usa en Bolivia (“podéis”) por una más acorde al lenguaje nacional (“pueden”).

b) Edición 1944: “En la indicada fecha de cada año se celebra el Día de la Raza.”

Edición 2000: “En la indicada fecha de cada año se celebró el Día de la Raza.”

En este caso, sólo se corrige una obsolescencia.

Del análisis de estos dos ejemplos se puede colegir que los cambios realizados por los editores de 2000 son meramente formales, ya que se continúa con la misma forma de redactar el texto y de utilizar preguntas sólo como recurso memorístico. 

El enfoque histórico que maneja Giebel tiene las siguientes características:

· Ya desde la primera lección Giebel anuncia que la historia de Bolivia “es la narración verídica y ordenada” de los hechos, con lo cual se le niega al estudiante toda posibilidad de interpretación y participación en el proceso de enseñanza-aprendizaje. 

· Responde a una didáctica memorística, que llena de nombres y lugares sendas páginas. Se trata, asimismo, de una historia fáctica, que no explica procesos, sino que enumera hechos. 

· Las ilustraciones, realizadas en las ediciones de 1944 y 1956 por Emilio Amoretti, son de buena factura. En la edición de 2000 se han reemplazado algunas ilustraciones por fotografías que, al presentarse en duotono, desmerecen mucho a la antigua ilustración. Las ilustraciones de 2000 son aceptables. De cualquier forma, éstas reflejan casi en su totalidad a gobernantes (incas, virreyes, presidentes), personajes “notables”, batallas, etc. 

· El desarrollo de los diferentes temas está desequilibrado. Se dedican 10 lecciones a las culturas prehispánicas, 15 al periodo colonial, 18 al periodo independentista, 15 al siglo XIX y las restantes 32 al siglo XX. También hay que anotar que la periodización utilizada ya ha caído en desuso.

· Hay frecuentes errores en los mapas, tanto en las ediciones antiguas como en la última (ubicación de guaraníes y araucanos en Atacama, por ejemplo). 

· Destaca los hechos políticos por encima de las otras esferas del actuar humano; la actividad agrícola durante la Colonia, por ejemplo, merece tan sólo un párrafo de dos líneas en un libro de más de 250 páginas. En cambio, los gobiernos de cada uno de los presidentes de Bolivia, por más que hayan durado unos pocos días, son relatados uno a uno con mucho detalle. El siglo XIX, por ejemplo, es una relación sin pausa de hechos políticos, militares y administrativos; no se toca ni siquiera de forma tangencial la realidad social. Actores como los indígenas y las mujeres son relegados de la historia.

· Los temas que colaboren en la comprensión de los conceptos de diversidad, interculturalidad e integración están completamente ausentes de este libro, ya que estas problemáticas no pertenecen a la época en la que fue escrito. Por el contrario, las referencias a los países vecinos como “enemigos de Bolivia” se utiliza consistentemente, sobre todo en lo que se refiere a las pérdidas territoriales.

Finalmente, se puede comentar que las reediciones de libros como el de Giebel no son recomendables, ya que, si bien cumplieron con su función hace más de 50 años, no representan hoy más que obstáculos en la enseñanza de la historia. 

Finot, Enrique y Baptista, Mariano. Historia de Bolivia en imágenes, 1990 [1927].

Uno de los autores de textos escolares de historia es Mariano Baptista Gumucio, autor de varias obras que, aunque no se ciñen a los programas de estudio de un grado específico, tuvieron gran recepción entre los profesores de enseñanza primaria y secundaria. En 1981, Baptista realizó una reedición de una Historia de Bolivia en imágenes, [1927] del historiador cruceño Enrique Finot fallecido en 1952, con aportes propios. Este texto cuenta con dibujos a pluma de gran calidad plástica realizados por el artista Emilio Amoretti. Está destinado a la educación primaria (del 5to hasta el 8vo de primaria actuales), según expresa su autor en el prólogo.

El grave inconveniente del mencionado texto, cuya última edición pertenece a 1990, es la obsolescencia de los contenidos de la primera y segunda partes, escritas por Finot, y su desconexión con la tercera parte, escrita por Baptista. Fiel a su título, Baptista intenta hacer la historia casi exclusivamente a través de las imágenes -que en este caso ya no son dibujos, sino fotografías y mapas- y reduciendo el texto de forma drástica. Muchas veces no basta una imagen para explicar un proceso, y el texto siempre queda demasiado corto. Los mapas, por otra parte, no son lo suficientemente claros para el estudiante. 

Si bien los contenidos son casi exclusivamente políticos, se dedica un espacio a las realizaciones de la cultura, pero siempre en forma sintética y acudiendo al recurso de las listas (de presidentes, de poetas, de las diez mejores novelas bolivianas, de los partidos políticos). Finalmente, el libro concluye con una cronología (1492-1990), las biografías de diez personajes sobresalientes del siglo XIX y el siglo XX y una sinopsis de la historia universal. Los contenidos de esta sinopsis son muy confusos e irrelevantes: la información se presenta en cuadros y sendas listas de músicos, artistas, filósofos, escritores, inventores, hombres de Estado y reformadores, separados por siglos, que no explican los hechos ni, por supuesto, los procesos; son completamente inútiles si no se los toma sólo como catálogos de información dispersa (Ver un ejemplo en el anexo 1, imagen 36).

El libro presenta tres páginas con ilustraciones de indígenas pertenecientes a diferentes etnias, pero se insertan en lugares del texto que no tienen ninguna relación con temas de interculturalidad u otros similares. De hecho, la inclusión de estas imágenes parece ser una más de las tantas listas que no tienen ninguna utilidad para el estudiante, dado que no se menciona el lugar de residencia de las etnias, se las relaciona con un mapa o se explica alguna característica cultural.

Los contenidos de diversidad cultural e interculturalidad, que forman actualmente la base sobre la cual se articulan los otros contenidos del área de las ciencias sociales en los postulados de la Reforma, están totalmente ausentes del texto. Lo mismo podemos decir acerca de los contenidos que se refieran a los proyectos de integración.

El libro no consigna una bibliografía. 

2. Textos de divulgación, no propiamente educativos

Finalmente, hallamos textos que no fueron escritos con la función específica de utilizarse como material en el aula, sino que se dirigen a un público más amplio, al ciudadano común. Se trata, pues, de textos de divulgación de las ciencias sociales, sin pretensiones didácticas, pero que fueron o son utilizados como base de apoyo y consulta en las aulas.

Cuadro 11: Textos de divulgación.

	AUTOR
	TÍTULO
	EDITORIAL
	AÑO

	Mesa, José de, Teresa Gisbert y Carlos D. Mesa Gisbert.
	Historia de Bolivia
	Gisbert
	2001

	Crespo Rodas, Alberto. Coord.
	Los bolivianos en el tiempo
	INDEAA
	1995

	Albo, Xavier y Joseph M. Barnadas
	La cara india y campesina de nuestra historia
	UNITAS - CIPCA
	1990

	Varios autores
	Historia y actualidad
	Min. DH y SNPP
	1997

	Muñoz Reyes, Jorge
	Geografía de Bolivia
	Juventud
	1991

	Montes de Oca, Ismael
	Enciclopedia geográfica de Bolivia
	Atenea
	2005

	Condarco, Ramiro
	Atlas histórico de Bolivia
	San José
	1985

	Varios autores
	Atlas del mundo y de Bolivia
	Santillana - INSGEOMIL
	2005

	Iriarte, Gregorio
	Análisis crítico de la realidad
	CEPROMI
	2002


Mesa, José de, Teresa Gisbert y Carlos D. Mesa Gisbert. Historia de Bolivia. 2001 [1997]

Entre estos textos destaca Historia de Bolivia, el libro de historia de mayor divulgación en los últimos 50 años, escrito por José de Mesa, Teresa Gisbert y Carlos Mesa Gisbert, que ya lleva cuatro ediciones. La idea inicial de este texto parte del Manual de Historia de Bolivia, que escribieron en 1958 los esposos Mesa Gisbert junto al historiador Humberto Vásquez Machicado, quien falleció antes de que el libro saliera a la luz. El Manual se editó cuatro veces, hasta 1994, con un tiraje de 40.000 ejemplares. En el nuevo proyecto, los capítulos referidos a la historia prehispánica y colonial quedaron nuevamente a cargo de los esposos Mesa Gisbert, mientras que su hijo Carlos escribió la parte dedicada a la etapa republicana. La primera edición fue entregada al público en 1997. El presente análisis se realiza en base a la cuarta edición, del año 2001.

Respecto al público al que está dirigida la obra, en la introducción los autores explican, lo siguiente: “La obra que encaramos, igual que la publicada en 1958, es la de un texto de historia de Bolivia que pueda ser usado por estudiantes de últimos cursos de bachillerato, universitarios y personas interesadas en contar con una idea general sobre el pasado de esta sociedad.[…] Conscientes de que una de las carencias permanentemente apuntadas por los críticos es el enfoque “oficial” de la historia (una determinada mirada de clase, un enfoque excesivamente “presidencialista” en el caso de la república o “hispanista” en el caso colonial), hemos trabajado intensamente para darle al lector una visión plural, amplia y desprejuiciada de situaciones, hechos y personajes mucho más allá de un determinado y estrecho ámbito”.

Desde muchos puntos de vista, el Manual significó, en su momento, una revolución en la forma de escribir y conocer la historia en Bolivia. Dada la especialización de los esposos Mesa-Gisbert en temas de cultura, se revalorizaron los aportes coloniales en arquitectura, plástica, historia y literatura, temas que habían sido absolutamente marginados del análisis histórico. Es a partir del trabajo de estos historiadores, en libros fundacionales como Holguín y la pintura altoperuana del Virreinato (1956) y Pintura cuzqueña (1960), así como de la aparición del propio Manual, que otros autores toman en cuenta los aspectos culturales para escribir la historia.

En el nuevo libro, los autores explicitan su intención de poner fin a visiones andinocéntricas de la historia, incluyendo nuevos temas centrados en las tierras bajas. Por otra parte, quieren lograr nuevas interpretaciones a partir de los actores tradicionalmente marginados de la historia, como los obreros, los indígenas, las mujeres y otros grupos. Sin embargo, las percepciones y sentimientos de los protagonistas acerca de su propia historia están ausentes de esta interpretación.

Otro elemento destacable es que la estructura cronológica del libro se ciñe antes a los fenómenos socioeconómicos que a los políticos, si bien estos últimos se hallan imbricados en este tejido fundamental. De esta forma, a pesar de lo exhaustivo del texto (la parte propiamente histórica consta de 818 páginas), el lector puede percibir la sucesión de los hechos como un proceso global, en el que los personajes “notables” tienen una posición subalterna a la de los grupos sociales y en el que los hechos políticos no se explican por sí mismos.

Como texto de consulta, la Historia de Bolivia cumple con un cometido importante al brindar al gran público un soporte de conocimientos sobre su propio pasado. La información que contiene es actualizada y abarca los temas más significativos de la historia del país, utilizando un lenguaje asequible para los estudiantes universitarios y de los institutos normales. Su utilización como texto de apoyo en la secundaria implica, sin embargo, un problema: el texto es demasiado denso y detallado como para captar el interés del adolescente y contiene muchísimos nombres (resaltados en negritas) y fechas, por lo que la lectura se hace pesada. Por ejemplo, la información de carácter económico, susceptible de ser plasmada en cuadros, se halla desarrollada en largos párrafos que incluyen cifras y nombres. Las ilustraciones –una o dos en cada página- tampoco contribuyen a hacer más ligera la lectura, ya que son escasas y todas en blanco y negro, lo que crea cierto hastío visual.  

Crespo Rodas, Alberto, et al. Los bolivianos en el tiempo. 1995 [1993]

Otro texto de capital importancia para la divulgación de la historia nacional, que se usa como referencia y apoyo en el ciclo secundario y los institutos normales (formación docente), y que se halla en las bibliotecas de los núcleos escolares a las que los docentes tienen acceso, es Los bolivianos en el tiempo, una compilación de artículos realizada por un equipo coordinado por Alberto Crespo Rodas y editada por el Instituto de Estudios Andinos y Amazónicos (INDEAA) en 1993. La segunda edición, corregida y aumentada, data de 1995. Ambas ediciones se han agotado.

En 1993, año de la primera edición, el Ministerio de Educación recomendó esta obra “como Material Educativo de APOYO Y COMPLEMENTARIO al proceso de enseñanza aprendizaje de las Ciencias Sociales, destinado al Ciclo Intermedio, Nivel Medio y Primeros Años de las Escuelas Normales, Educación Superior, Educación Técnica y Universitaria del Sistema Educativo Nacional.” (Resolución Secretarial Nº 13, de 17 de noviembre de 1993.)

Esta obra colectiva abarca todos los periodos de la historia de Bolivia, desde la época prehispánica hasta los gobiernos democráticos de la década de 1980 y 1990. Para el trabajo fueron convocados importantes historiadores del país. Los especialistas en diferentes áreas de la investigación histórica, prepararon artículos de aproximadamente tres páginas de extensión. Para la segunda edición se retiraron algunos artículos y se aumentaron otros, pidiéndose más colaboraciones. Los contenidos de este libro son generalmente fruto de recientes investigaciones, por lo que la actualización, en su momento, fue óptima. Sin embargo, a menudo cuesta encontrar un hilo conductor entre los artículos, ya que al pertenecer éstos a diferentes autores, poseen a con frecuencia diferentes enfoques del acontecer histórico, llegándose a presentar incluso algunas contradicciones.

Las imágenes son suficientes  y colaboran en la lectura de los contenidos. Asimismo, los mapas son claros cuando no tropiezan con el inconveniente de la calidad del papel y la resolución a un solo color. Un acierto incontrastable de este libro es la inclusión de cuadros sinópticos bien logrados, que facilitan la comprensión de los procesos. Los cuadros se refieren a: la cultura Tiwanaku, las culturas prehispánicas, la organización administrativa colonial, las obligaciones fiscales durante la Colonia, la situación del indígena  durante la Colonia, las Reformas Borbónicas, la Guerra de la Independencia, la Guerra del Pacífico y la Guerra del Chaco.

Respecto a la línea maestra que todo compilador debe definir al momento de escoger temas y autores, Alberto Crespo Rodas dice en la introducción: “Quien lea las páginas de Bolivianos en el tiempo ya no pensará más que Bolivia es un país exclusivamente altiplánico, con su correspondiente reflejo en la historia, sino que está compuesto por diferentes regiones, quizá más unidas por su historia que por su geografía, cada una con su historia local que, a la vez, se integra al cuadro nacional.”
 Esto quiere decir que las temáticas, tal como ocurre con la Historia de Bolivia de Mesa, Gisbert y Mesa Gisbert, se han ampliado hasta alcanzar regiones antes olvidadas por la historiografía. 

Asimismo, los protagonistas de la historia no son ya únicamente los presidentes y prohombres, sino también los pueblos indígenas, las mujeres y otros grupos antes relegados por la historia oficial. En el caso de la historia del siglo XX, la inclusión de artículos sobre la vida cotidiana, los liderazgos populares e indígenas, el arte, la literatura y el cine, refleja un serio intento de desterrar esa historiografía que sólo es una narración de hechos políticos sin conexión con el resto de las esferas de la vida de la sociedad. 

Albó, Xavier y Joseph M. Barnadas. La cara india y campesina de nuestra historia. 1990 [1984]

Este texto, que salió a la luz en 1984 con el título La cara campesina de nuestra historia, marca también un hito en la historiografía boliviana, por cuanto fue la primera vez que se propuso una visión que intentó explicar la historia desde la perspectiva indígena y la del mundo rural. A pesar del hecho de que ni Albó ni Barnadas son indios o campesinos, como ellos mismos lo afirman en su prólogo, logran una interpretación histórica que  tiene mucho que ver con las reivindicaciones indígenas de los últimos veinte años en Bolivia. La edición de 1990 contiene dos nuevos capítulos, referidos justamente a los movimientos indígenas y campesinos, que son imprescindibles para comprender este proceso.

La estructura del libro se basa en los temas expuestos en un Seminario sobre “Historia campesina en la historia nacional” (1982), destinado a promotores rurales, del que surgieron las preguntas que encabezan los dos primeros capítulos. Las interrogantes, que plantean problemáticas históricas, introducen el tema de forma adecuada y son respondidas con los contenidos. Por ejemplo, la gran pregunta para el primer tema, “¿Qué había previamente?”, es respondida con los contenidos correspondientes a la historia prehispánica de las tierras altas y bajas; a la interrogante que introduce el segundo tema, “¿Qué esquemas llegaban desde España?”, sigue el desarrollo del periodo colonial. Los contenidos, dado el carácter del texto, tienen el estilo coloquial de una explicación informal.

El carácter casual del lenguaje se ve reflejado en el siguiente ejemplo, la respuesta de uno de los autores en la ronda de preguntas acerca de los levantamientos del siglo XVIII:

“e) Sobre lo que pensaba el sector indígena de base. Todo lo que decimos es en base a los informes de los vencedores […] o los juicios que hacen los españoles después de ganar a los sublevados. Por el otro bando, apenas contamos con alguna correspondencia y documentos de Tupaq Amaru y otros jefes máximos. No tenemos nada de cuando se reunían con su comunidad, qué decían, etc. Tenemos el relato de un cura sobre lo que pasó cuando llegaron los delegados de Katari a Tiquina, pero visto desde el punto de vista de un español. Una cantidad de historia se ha perdido por no estar escrita y además con la represión no pudo ser difundida.” 
 

Los siguientes capítulos no incluyen las preguntas de inicio, pero mantienen una estructura similar en cuanto al lenguaje y a la organización de la información: después del desarrollo de los temas se incluyen las dudas o aclaraciones que surgieron de la ronda de preguntas, contribuyendo así a los contenidos iniciales con los aportes de los asistentes al seminario. Los últimos dos capítulos, correspondientes a los movimientos indígenas de la década de 1980 y los años posteriores, hasta 1990, fueron escritos para la tercera edición (1990); debido a la cercanía en el tiempo de los procesos estudiados, esta sección tiene un carácter más reflexivo que propiamente histórico.

La cara india y campesina de nuestra historia es un texto utilizado actualmente como material de referencia y consulta por estudiantes de secundaria, normalistas y docentes. Su principal valor radica precisamente en que es una propuesta diferente de ver nuestra historia, resaltando a los protagonistas indígenas y campesinos, lo que significó un primer paso para la interculturalidad.
Varios autores. Historia y actualidad. Cuadernillos publicados por el Ministerio de Desarrollo Humano / Secretaría Nacional de Participación Popular. 1997

Esto serie de cuadernillos, encargados por la Secretaría de Participación Popular a diferentes especialistas, forman también parte de las bibliotecas de los núcleos escolares utilizadas por los docentes. Para este análisis, utilizamos como ejemplo el cuadernillo De los aimaras a los inkas escrito por Silvia Arze y Ximena Medinaceli referido a tres temas: 1) los señoríos aimaras; 2) los inkas; y 3) organización económica y tecnología andina.

En esta pequeña monografía de 50 páginas se desarrollan los temas mencionados con información actualizada y un lenguaje accesible, tanto para los profesores como para los alumnos de secundaria y del segundo ciclo de la primaria. La organización de los contenidos es clara y adecuada para el uso didáctico. Asimismo, presenta mapas e ilustraciones, estas últimas muy bien realizadas, que prestan apoyo a los contenidos. El texto cumple a cabalidad con el objetivo, definido por la Secretaría, de “ofrecer al público un amplio material de lectura que presenta de manera resumida y accesible, pero con el mayor rigor posible, los resultados de la investigación científica más reciente”. 

La participación popular, concebida como “un proceso que debe enraizarse constantemente en el mejor conocimiento de la realidad indígena boliviana” 
, se apoya en iniciativas como ésta, que contribuyen al conocimiento y valoración de la diversidad cultural. Los esfuerzos institucionales de la antes Secretaría y hoy Viceministerio de Participación Popular han sido permanentes en este sentido. Ésta no es la única publicación de material informativo que emana de la mencionada repartición, pero sí es la más difundida y utilizada como material didáctico.

Muñoz Reyes, Jorge. Geografía de Bolivia. 1991 [1975]

Entre los textos de consulta para estudiantes y docentes en la materia de geografía destaca la Geografía de Bolivia de Jorge Muñoz Reyes, cuya primera edición pertenece a 1975. En 1991 se actualizó el texto (tercera edición) con la inclusión de información reciente para la elaboración de cuadros y mapas. 

Dada la formación multidisciplinaria del autor, el texto presta especial interés a los aspectos históricos de los diferentes elementos de la geografía humana. En los capítulos referidos a la producción agrícola, la minería, los hidrocarburos y el transporte, la “visión histórica” adquiere una importancia capital como forma de introducir los conceptos y datos. Así, Muñoz Reyes logra establecer una conexión entre las actividades humanas y el sustrato geográfico que las sustenta. Esta característica hace que el texto, a pesar de haber sido escrito en la década de 1970, sea aún muy útil para la consulta en estos rubros.

En cuanto a los cuadros, a pesar de que se han actualizado casi todas en la tercera edición de 1991, es necesario decir que son ya obsoletos, debido a las características de los datos que consignan: ingresos al tesoro, volúmenes de producción, población, redes camineras, ferroviarias, etc. Otras informaciones, como la división política del país, también han sufrido cambios sustantivos en los últimos 15 años, de forma que tampoco pueden ser utilizados como material de apoyo en el aula. En cambio, la mayor parte de los mapas, como los geológicos, físicos, hidrográficos, climáticos y otros, pueden ser aún de utilidad; no ocurre lo mismo con los que se refieren a elementos de la geografía humana, como los de vías de comunicación.

En cuanto a los contenidos sobre la diversidad que nos interesan para este análisis, Muñoz Reyes consigna amplia información de tipo etnográfico, refiriéndose aún a las etnias de las tierras bajas como pueblos “selváticos”. Siguiendo los estudios del Instituto Lingüístico de Verano (ILV), separa a las lenguas originarias de Bolivia en los grupos Andino (familias aimara y quechua), Tupí-Guaraní (familias chiriguana, guaraya y chiquitana) y Aruwaco (familias mojeña y pano); también consigna, según el propio ILV, a otras lenguas no clasificadas, entre las que se encuentran, junto a muchas lenguas de tierras bajas, al callahuaya y al uru-chipaya. La información etnográfica es aún de utilidad.

Los contenidos referidos a la integración de Bolivia con otros países de la región no tienen un lugar específico en el libro. Muñoz Reyes no asume tampoco una posición frente a las desmembraciones territoriales, tema muy discutido en otros libros de geografía que le precedieron. Al final del libro, se halla un anexo titulado “Tratados y protocolos de límites con los países vecinos”, en el que se consignan todos los hitos fronterizos fijados por los acuerdos internacionales. 

Montes de Oca, Ismael. Enciclopedia geográfica de Bolivia. 2005

Este texto, que toma como base otro libro del mismo autor titulado Geografía y recursos naturales de Bolivia (La Paz, 1997) está más actualizado en cuanto a la información general de la geografía boliviana. El libro, de más de 850 páginas, está dividido en tres grandes secciones: la primera dedicada a la geografía, la segunda, a los recursos naturales y la tercera, de más de cien páginas, a un diccionario geográfico.

En la redacción de este libro, especialmente en lo que se refiere a la geografía humana, Montes de Oca ha utilizado los datos provenientes de los documentos del Censo 2001, de forma que la información es actualizada y está correctamente tabulada. Sin embargo, en las páginas que preceden a esta sección, el autor intenta una interpretación histórica de la creación del Estado, la mestización de la sociedad y otros procesos, que es muy esquemática y pobre.

En lo que se refiere a los grupos étnicos, Montes de Oca utiliza la clasificación del Viceministerio de Asuntos Indígenas (2003) y la coteja con la del Instituto Lingüístico de Verano, lo que permite aclarar algunas denominaciones pero, a la vez, contribuye a la confusión. El volumen de información sobre grupos étnicos no es significativo. En cambio, la Enciclopedia…, en su sección de Geografía, es exhaustiva en temas como comunicaciones, climatología, fisiografía, orografía, geología y ecología. Contiene además un capítulo referido a los departamentos de Bolivia, con información detallada sobre cada municipio, similar a la que recoge el Atlas estadístico de Municipios del INE (1999). La sección referida a los recursos naturales está, asimismo, bien estructurada y contiene datos actualizados, provenientes de diversas fuentes, tanto públicas como privadas.

Acerca del tema de la integración, Montes de Oca no hace referencia a los diferentes acuerdos de integración que ha suscrito Bolivia con los países vecinos. En cambio, dedica un capítulo a los “Tratados y protocolos de límites con los países vecinos”, que es un compendio de todos los procesos de delimitación de las fronteras con los hitos geográficos correspondientes. No realiza ningún tipo de análisis de cómo se produjeron las desmembraciones territoriales, insertando sólo un mapa de las mismas.

En general, puede asegurarse que el texto de Montes de Oca es la referencia más completa y actualizada que pueden tener maestros y estudiantes sobre temas de geografía de Bolivia.

Condarco Morales, Ramiro. Atlas histórico de Bolivia. 1985

En el colofón de este libro, Condarco aclara: “originalmente conformado por medio centenar de láminas a todo color, este Atlas sale impreso con las estrictamente necesarias, principalmente debido a la presente crisis”. Esta explicación es muy importante porque, precisamente, una de las graves falencias de este atlas es la resolución en blanco y negro de todos los mapas, que dificulta significativamente su lectura y, por ende, su utilización por parte de los alumnos. Por ejemplo, el mapa número XIV, titulado “Algunas encomiendas de origen novotoledano en Charcas”, contiene una cantidad inmensurable de años, nombres y símbolos, además de los límites internacionales, los ríos y otros elementos geográficos que complican mucho la interpretación. De hecho, en este y en otros mapas del mismo atlas existen nombres escritos con letra tan pequeña que no pueden ser descifrados por personas que no los conocen de antemano.

Por otra parte, el atlas presenta una información por demás dudosa en cuanto a la extensión de la Audiencia de Charcas entre 1566 y 1661 (mapa XV) y la que tenía en 1776 (mapa XVI). Esta visión histórica contribuye a crear una disposición negativa en los estudiantes hacia las naciones vecinas, al sentir que éstas, de forma injusta, se apropiaron de sendos territorios sobre los que Bolivia poseía derechos históricos. Basados en la cartografía realizada en el siglo XIX por Eduardo Idiáquez, muchos de los geógrafos y cartógrafos bolivianos incurren en estos errores. Al respecto, será interesante consultar las recomendaciones finales de este trabajo con referencia al imaginario geográfico.

Editorial Santillana – Instituto Geográfico Militar. Atlas escolar del mundo y de Bolivia. 2005

Este atlas, recientemente editado, contiene información actualizada para desarrollar los contenidos de geografía insertos en los planes y programas de la Reforma Educativa. Ésta se presenta no sólo en forma de mapas, sino también en textos breves referidos a la orientación y la representación del espacio. También posee una sección que trata acerca del Universo y la tierra, con esquemas e ilustraciones pertinentes. Los mapas de la sección de geografía mundial, tanto físicos como temáticos, son de muy buena calidad, con información actualizada y un excelente diseño gráfico y resolución de colores.

En la sección perteneciente a la geografía boliviana, la calidad es también óptima, pero debemos observar que los mapas oro-hidrográficos llevan colores muy oscuros, por lo que los nombres de los ríos, escritos en negro, y el curso de los mismos, trazado con un ligero celeste, son casi imposibles de ver.

En cuanto a la información referente a la diversidad, este atlas contiene un excelente mapa de pueblos originarios (p.63), que delimita además las Tierras Comunitarias de Origen (TCO) ya tituladas. Esta forma de propiedad comunitaria de la tierra, sancionada por la Ley INRA, devolvió a las comunidades originarias bolivianas la propiedad de extensos territorios en los que las etnias reproducían ancestralmente sus formas de vida. Al no tener títulos de propiedad, los pueblos originarios estaban siendo avasallados por el avance de las haciendas y las explotaciones madereras, especialmente en las tierras bajas.

Al final del atlas se encuentran varias páginas dedicadas a cuadros estadísticos sobre temas de población y organización política de Bolivia que son especialmente útiles para una consulta rápida. Finalmente, se incluye también un glosario de términos geográficos usados en el texto.

Iriarte, Gregorio, O.M.I. Análisis crítico de la realidad. 2002 [1983]

Este texto, que ya va en su 14ª edición boliviana y se edita también en España con el título de Para comprender América Latina, es muy utilizado en las normales para la consulta sobre datos económicos, de población, de desarrollo y de formación en valores democráticos. Su nivel de complejidad no es adecuado para alumnos de secundaria.

El Análisis crítico de la realidad es una extensa obra dividida en cuatro partes:

· Una mirada crítica al mundo.

· América Latina: esperanzas, frustraciones y desafíos.

· Realidad de Bolivia: datos y análisis.

· Discernimiento crítico y orientaciones prácticas.

En la sección dedicada a la realidad boliviana, el padre Iriarte hace un análisis sobre la economía y la sociedad actuales, con temas como la población, la pobreza, los indicadores económicos, la crisis, la producción, el empleo, los problemas de género, de la niñez y la ancianidad, la corrupción, los medios de comunicación y otros. Los datos utilizados están actualizados y toman en cuenta diversas fuentes, aunque la mayor parte de ellos vienen del Instituto Nacional de Estadística (INE) y del Censo 2001.

En la cuarta parte del libro se desarrolla ampliamente la formación de valores democráticos, base para trabajar la solidaridad y la tolerancia, que son a su vez puntales de la educación en la diversidad. El planteamiento del padre Iriarte toma como referencia constante la Doctrina Social de la Iglesia Católica. Asimismo, es un crítico convencido de que la globalización, la depredación de los recursos naturales y de  utilización de la información son instrumentos de dominación. 

VII. LA FORMACIÓN DOCENTE

1. Planes de estudio del Instituto Normal Superior Simón Bolívar (INSSB)

En los institutos de formación docente, llamados Institutos Normales, se capacitan los maestros polivalentes para los dos primeros ciclos del nivel primario y los profesores de ciencias sociales, historia, geografía y educación ciudadana para el tercer ciclo del nivel primario y para el nivel secundario.

Este tipo de organización no corresponde con la organización curricular de la Reforma Educativa y parece ser más un resabio de la organización de 1955 (seis años de primaria y seis de secundaria) o de los planes y programas de 1975 (cinco de básico, tres de intermedio y cuatro de medio), con lo que se establecen de principio, problemas de articulación entre la formación docente y su trabajo posterior como profesor.

El programa de formación del docente en historia y antropología para la secundaria en el Instituto Normal Superior “Simón Bolívar” de La Paz ha sido rediseñado recientemente por catedráticos de la Universidad Mayor de San Andrés, como parte de un plan de nivelación de los programas entre ambas instituciones, a fin de que los docentes puedan acceder al título de Licenciatura que no otorgaba el sistema normalista.
 

Para el análisis de este proceso se han considerado dos documentos: 

a) el diseño curricular que resultó de la consultoría efectuada por María Luisa Soux, Ximena Medinaceli y Magdalena Cajías en 1999, que contemplaba módulos didácticos; éste será llamado en adelante “documento inicial”,

b) el diseño curricular final de 2004, que toma como base el primer documento, modificando, sin embargo, algunos contenidos; éste se llamará en adelante “documento final”.

En ambos documentos se coincide en los planteamientos básicos de la fundamentación de la especialidad y los propósitos, como la necesidad de “promocionar nuevas generaciones de docentes de Sociales e Historia que […] introduzcan prácticas, actividades, trabajos y resultados que se caractericen por el pluralismo, valores, investigación y pertinencia. Su labor innovadora y relevante habrá de constituir un continuo diálogo con el pasado y las comunidades, en un afán por aportar a mayor interculturalidad, democracia y justicia social.”

Entre las competencias de la especialidad se consignan, entre otras muchas, tres que son de especial interés para el propósito de este análisis:

· Conocer los principales hitos y procesos de la historia de la región, Bolivia, Latinoamérica, el Mundo, así como las tendencias en su interpretación y explicación.

· Tener familiaridad con las culturas y procesos culturales de los ámbitos regionales, bolivianos y otros, así como las teorías antropológicas y sociológicas que contribuyen a su análisis. 

· Promover apertura ante la diversidad cultural, apuntando a construir ámbitos en los que prime genuina interculturalidad.

Como se ve a continuación, la preparación del docente especialista para la secundaria se desarrolla a lo largo de siete semestres con el siguiente programa.

Cuadro Nº 12: Área de ciencias sociales. Especialidad de Historia y Antropología

(materias de las áreas comunes en cursiva). 

	Semestre de preparación

	Lenguaje (doble carga horaria)

Potencialidades creativas

Sistema educativo nacional

Matemática

Estrategias del aprendizaje

Actividad física (requisito)


	Semestre 1
	Semestre 2

	Neuropsicología

Teorías y corrientes de la educación

Taller de lenguaje I

Estrategias de pensamiento matemático

Introducción a las ciencias sociales

Procesos culturales

Temas y bibliografía para el estudio de la historia de Bolivia
	Psicología evolutiva

Currículo

Taller de lenguaje II

Creática I

Geografía y ecosistemas

Etnología americana

Historia prehispánica y etnohistoria

	Semestre 3
	Semestre 4

	Psicología cognitiva

Didáctica general

Creática II

Taller de lenguaje III (escritura creativa, crónica)

Pensamiento y lenguas vernaculares

Historia antigua

Antropología andina
	Psicologíadel aprendizaje (por área)

Evaluación de los aprendizajes (por especialidad)

Práctica docente I (observación y sistematización)

Historia medieval

Historia colonial

Sistemas simbólicos

Antropología amazónica y chaqueña

	Semestre 5
	Semestre 6

	Técnicas creativas (en ciencias sociales)

Desarrollo curricular (por especialidad)

Práctica docente II (análisis y propuesta)

Historia moderna

América Latina en el siglo XIX y el XX

Historia de Bolivia del siglo XIX

Antropología urbana y rural


	Gestión educativa

Práctica docente III (práctica de aula)

Historia contemporánea y actual

Historia de Bolivia del siglo XX

Teoría de la historia

Teorías sociales y antropológicas

Seminario de investigación


Los módulos de historia y antropología, que no pertenecen al dominio de las materias psicopedagógicas, didácticas, creáticas y de práctica docente, comunes a todos los profesores, se separaron por áreas según el siguiente plan:

A. Área metodológica

a) Introducción a las ciencias sociales

b) Teoría de la historia

c) Teorías sociales y antropológicas

B. Área de historia de Bolivia

a) Temas y bibliografía para el estudio de la historia de Bolivia

b) Historia de Bolivia del siglo XIX

c) Historia de Bolivia del siglo XX

C. Área de historia de América prehispánica y latina

a) Historia prehispánica y etnohistoria

b) América Latina del siglo XIX y XX

D. Área de historia mundial

a) Historia antigua

b) Historia medieval

c) Historia moderna

d) Historia contemporánea y actual

E. Área antropológica y geográfica

a) Procesos culturales

b) Etnohistoria americana

c) Antropología andina

d) Antropología amazónica y chaqueña

e) Antropología urbana y rural

En cuanto a los contenidos, los responsables de la revisión del documento inicial y la redacción del documento final efectuaron cambios que, lejos de enriquecer la propuesta, la menoscabaron, de forma que muchos de los contenidos no tienen relación con las competencias y los indicadores de logro que aparecen en la versión final. El documento inicial mantenía una visión de conjunto muy adecuada, que contemplaba las diferentes facetas de la vida de las sociedades estudiadas -economía, política y cultura- dentro de un ámbito temporal  (periodo de tiempo) pertinente para el análisis. El documento final, en cambio, opta por desarrollar un tema, por ejemplo, la educación en Bolivia, considerándolo como una unidad, desde la época liberal (1900 y años posteriores) hasta el presente, lo que lleva al estudiante a disgregar el fenómeno estudiado del entorno político, social y cultural que lo determina de muchas formas.

Asimismo, encontramos que los contenidos, en el documento final, se han ampliado de forma innecesaria en los ítems de historia universal hasta desembocar en unas listas interminables de nombres y hechos. A guisa de ejemplo, se pueden comparar las dos versiones en el anexo III, imagen 37, donde se han copiado los contenidos de ambas para el módulo de Historia Antigua.

En el documento final se incluye la bibliografía al final de cada  unidad didáctica, y no de cada área, como se insertaba en el documento inicial. Esto reduce considerablemente la cantidad de textos a ser consultados por el estudiante, ya que se consignan en la bibliografía sólo los textos que puntualmente se refieren al tema de la unidad y no otros que se tratan en el módulo o el área y que están relacionados íntimamente con la unidad didáctica. Esto es especialmente patente en las materias de metodología.

Por otra parte, los responsables del área realizan también algunos cambios en el documento final a fin de cumplir con un objetivo diferente al que perseguía el inicial: se pretende que el maestro egresado cumpla también funciones de investigador. Según los responsables, el trabajo de los estudiantes deberá verse “complementado con la investigación en archivos, bibliotecas, y la investigación antropológica en el área rural y citadina durante los tres años de estudio formando docentes investigadores, que es la diferencia esencial con el antiguo modelo.”
 Así, el currículo se ha ampliado con materias  del área de metodología e investigación y reducido en las del área de enseñanza-aprendizaje de la historia y la antropología.  

En cuanto a los contenidos de diversidad e interculturalidad en los currículos, ambas versiones son exhaustivas al respecto. Se incide constantemente en la necesidad de crear un espíritu de tolerancia y respeto hacia las diferentes culturas vivas del país. De los propósitos formativos del área antropológica y geográfica del documento inicial rescatamos los siguientes a guisa de ejemplo:

· Incorporar mediante una labor docente comprometida, conocimientos culturales a los programas escolares, a fin de dar vigencia a tecnologías, normas de coexistencia, maneras de pensar propias.

· Contribuir a la creación de ámbitos en los que prime el pluralismo y en los que la valoración de lo propio y lo de otros/as lleve a la interculturalidad.

Entre las competencias de la misma área encontramos:

· Sensibilidad y capacidad de apreciación de la propia cultura y de otras.

· Apertura ante la diversidad y las transformaciones culturales, y a la interacción con otras culturas.

· Búsqueda de la coexistencia de las culturas y paz y diferentes ámbitos.
 

Como se puede ver en el documento precedente, este módulo recoge muchos de los postulados de la Reforma Educativa en cuanto que el conocimiento debe dirigirse hacia una mayor aceptación de la diversidad y la interculturalidad.

Por otra parte, los contenidos de integración pueden hallarse con especificidad en las materias del área de historia de América prehispánica y latina. En la fundamentación del área encontramos: “Cabe agregar que en épocas de globalización económica y cultural, y crisis, es crucial una visión del pasado latinoamericano de distintas épocas. Sobre todo por dos razones. Proporciona, primero, bases para una integración que se está produciendo en lo económico y debe ser más fuerte en lo político y cultural. Además, contribuye a afianzar las identidades locales y una con carácter más amplio y articulador”.

Entre los propósitos formativos:

· Dar pautas para la construcción de conocimientos sobre procesos latinoamericanos significativos, que permitan a los/as futuros/as docentes interpretar en profundidad y contextualizar lo propio y circundante […]

· Ofrecer un marco de hitos para la comparación y contraste que, incidiendo en la actividad educativa, constituyan base de un pensamiento crítico, el cual, a partir de lo histórico, considere problemas y posibles soluciones locales y latinoamericanas.

· Conocer y aprovechar en la docencia hallazgos, metodología, hipótesis, interrogantes de investigaciones realizadas sobre otras partes de América Latina.

Entre las competencias:

· Contribuir al entendimiento de la diversidad, la práctica del diálogo, la interculturalidad, vinculando pasado y presente en el análisis de problemática y propuesta de soluciones.

· Tener, a partir del entendimiento de las historias y culturas locales, como de otras partes de Latinoamérica, disposición para generar actitudes propendientes a la  consolidación de las identidades, la democracia, la cooperación latinoamericana, el pluralismo, la justicia social.

Entre los contenidos del segundo módulo, “América Latina en el siglo XIX y XX”, la primera unidad didáctica contempla: “Desde el “sueño bolivariano” y “América Latina” hasta “integración” y “bloques regionales”, en un tiempo estimado de dos sesiones. El resto del módulo contempla el análisis de procesos históricos significativos tanto en la región en su conjunto (por ejemplo, construcción de los Estados) como en diversos países de forma particular (por ejemplo, populismo en Perú, Brasil, Argentina). Estos contenidos contribuyen a formar una idea general acerca de la historia común a los países del área.

En general, se pude afirmar que los contenidos de los currículos del área de historia y antropología del INSSB-UMSA buscan integrar los conceptos de diversidad, interculturalidad e integración de una forma relevante y pertinente a lo largo de toda la carrera, de forma que el futuro maestro llegue a hacerlos suyos y comprender su importancia, a fin de que luego pueda aplicarlos en la creación del conocimiento a lo largo de la práctica docente. 

2. El proyecto de Bachillerato Pedagógico con mención en Pedagogía

La Ley de Reforma Educativa boliviana vio por necesario reforzar la educación en las áreas rurales con la inclusión de nuevos maestros, capacitando bachilleres humanísticos como profesores para el primer ciclo de la primaria en el área rural, Así, se ha desarrollado un programa de nivelación que responde a “la necesidad de crear maestros capaces de enseñar en el idioma materno en regiones donde, debido tanto al avance del castellano como a la presión de otras culturas cercanas, no se encuentran profesores locales capacitados que puedan enseñar en el primer ciclo de la primaria en la lengua de la región. Por otro lado, el bachillerato humanístico con mención en pedagogía busca que los jóvenes bachilleres […] encuentren una salida profesional en sus propias regiones y que, por lo tanto, no tengan que migrar en búsqueda de una realización laboral”.
 

Las experiencias piloto se desarrollaron en áreas del país que presentan profundas diferencias entre sí, tanto desde el punto de vista económico (zonas deprimidas; zonas económicamente activas), cultural (zonas castellano hablantes; zonas con fuerte influencia del castellano, pero con idiomas nativos vivos) y geográfico (zonas de tierras altas; zonas de tierras bajas). El programa se implementó en los siguientes municipios:

· Charazani, ubicado al norte de La Paz (9.000 hab.), en la frontera natural entre los yungas de Apolobamba y el altiplano circunlacustre. Enclave quechua, de antiguo origen kallawaya, en una zona aimara hablante con fuerte influencia de los maestros rurales que estudiaron en la Normal Rural de Warisata. Valle de altura, con producción agrícola y pecuaria. Economía de subsistencia.

· Ayopaya, ubicado al oeste de Cochabamba (30.000 hab.). Zona de quechua hablantes que posee tanto valles de altura como yungas. Producción agrícola y pecuaria. Economía de subsistencia, con elevados índices de pobreza.

· Mizque, ubicado al sur de Cochabamba en la zona del Valle Alto (22.000 hab.), con conexiones históricas con Chuquisaca y Santa Cruz. Región de quechua hablantes con fuerte influencia del castellano. Producción agrícola y pecuaria, en algunos casos, industrial. Comercio y comunicaciones. 

· San Lucas, ubicado al este de Chuquisaca (38.000 hab). Valle seco con conexiones históricas que lo ligan más a las ciudades de Tarija y Potosí que a Sucre, dada la ausencia de vías de comunicación con la capital del departamento. Predominio de quechua hablantes. Economía de subsistencia con altos índices de pobreza.

· Ascensión de Guarayos, ubicado al norte de Santa Cruz (16.000 hab.), con predominancia de la etnia y el idioma guarayos, de origen tupí-guaraní enclavado en regiones de fuerte influencia del castellano. Producción agropecuaria de subsistencia típica de los llanos centrales. Producción industrial ligada a la explotación forestal. Los guarayos hacen notables esfuerzos por sistematizar la enseñanza de su idioma.

· San Ignacio de Moxos, ubicado en las llanuras centrales del Beni (19.000 hab). Predominancia del castellano, pero se realizan esfuerzos por recuperar la lengua moxeña ignaciana hablada por los ancianos. Producción agrícola de subsistencia. Ganadería a escala industrial. 

· Riberalta, ubicado al noreste del Beni. Este municipio es el segundo más poblado del departamento (75.000 hab). Se encuentra en la amazonia, en la ribera del río Beni. Su producción se liga tanto a la explotación maderera como a la de castaña (nuez del Brasil). Zona de fuerte influencia del castellano y del portugués, por su proximidad al Brasil. Los conflictos entre los pueblos originarios y los explotadores forestales desembocó en que la experiencia, que se llevaba a cabo en Tumichucua -con población indígena de machineris, esse-ejas, pacahuaras, chácobos y  tacanas, donde funcionó por muchos años el Instituto Lingüístico de Verano- sea trasladada a la ciudad de Riberalta, a fin de que las autoridades educativas puedan ejercer un control adecuado. La ciudad de Riberalta posee una economía activa y boyante.

El programa de nivelación se realizó con la finalidad de que los alumnos interesados cursaban en un año el primero y segundo de secundaria para luego, en los dos años siguientes, prepararse como docentes.

En cuanto a los contenidos de diversidad e interculturalidad, éstos se hallan insertos en las secuencias didácticas. Están ligados a los temas de historia prehispánica como los que tratan de los grupos quechuas, aimaras y moxos, que constituyen en la actualidad culturas vivas. De esta forma, se utiliza la relación pasado-presente y, a la vez, se trabaja valorizando las manifestaciones culturales de los diferentes pueblos. Las actitudes de tolerancia y respeto por el Otro se involucran constantemente, debido a que el eje transversal que cruza los contenidos es el de educación para la democracia, que contempla el conocimiento y la aplicación de estos valores.

Los contenidos de integración no se hallan puntualmente descritos en el programa de nivelación, pero se hace mención, en la secuencia de historia colonial, a la valorización de la persistencia de valores propios de la cultura mestiza, aplicable a un contexto regional.

VIII. CONCLUSIONES

Para finalizar el informe presentamos algunas conclusiones que abordan tanto los enfoques de los programas vigentes, así como de los textos analizados; todo ello dentro de los principios presentados al inicio del informe acerca de la relación conceptual y de aprendizaje existentes entre los temas de diversidad cultural, interculturalidad e integración nacional y regional.

1. Es imprescindible reconocer no sólo en el discurso, sino fundamentalmente en la práctica cotidiana, la situación de Bolivia como país multicultural y plurilingüe. Este hecho es central para lograr una educación que profundice en estos puntos más allá de los postulados oficiales de la Reforma Educativa. Esta situación, reconocida por el artículo primero de la Constitución Política del Estado, ha sido entendida no sólo como la aceptación de una diversidad cultural y étnica, sino también de la necesidad de interactuar con el otro, con los miembros de las otras culturas para elaborar un proyecto común, pero que no implique al mismo tiempo la dominación de una cultura sobre la otra, ni tampoco que se pierdan las especificidades de cada cultura en un mestizaje homogenizador. Este reconocimiento, que se plasma de forma clara en los discursos oficiales no es tan fácil de ser puesto en práctica. La mentalidad colonial,  en la que se reconocen jerarquías que se manifiestan en la vida diaria, persiste en Bolivia de diferentes formas. 
2. La Ley de Reforma Educativa, a pesar del preocupante retraso en su ejecución, ha cumplido en el primero y segundo ciclos con sus postulados básicos de poner de manifiesto la interculturalidad al presentar y trabajar una visión de diversidad cultural, tanto en su organización curricular para los tres ciclos del nivel primario, como en los módulos de aprendizaje editados por el Ministerio de Educación para el primero y segundo ciclos. La elaboración de módulos en cuatro lenguas y el tratamiento de las diversas culturas desde una amplia perspectiva, ha enriquecido la identidad cultural boliviana, tanto entre los pueblos originarios como en el conjunto de la población. Sin embargo, todavía subsisten importantes limitaciones en la implementación de estos principios en la práctica educativa Esto se debe principalmente a falencias en la formación docente, a la escasez de medios didácticos y a la persistencia de mentalidades coloniales, tanto entre los maestros como entre los padres de familia y las propias autoridades educativas, que menosprecian o, por lo menos, ignoran la necesidad de construir una educación multilingüe que tome en cuenta las lenguas originarias.

3. El tratamiento de valores y actitudes que son la base del enfoque intercultural y constructivo de la educación, está presente de forma consistente tanto en las competencias como en los contenidos y en los ejes transversales. Valores como la tolerancia, la participación ciudadana, el diálogo para la resolución de conflictos y otros, son planteados en la malla curricular y trabajados de forma pertinente y constante en los módulos de aprendizaje.
4. Debido al retraso en la aplicación de la Reforma Educativa en la elaboración de la malla curricular para secundaria, se ha producido un dramático quiebre del enfoque en los principios que deberían haber guiado toda la educación formal. Mientras el ciclo primario ya se encuentra en una fase de aplicación real de estos postulados, el ciclo secundario ha permanecido apegado a paradigmas que llevan más de treinta años de retraso y parten de una visión anacrónica.

5. Es así que, la problemática de la integración, que corresponde con mayor pertinencia al nivel secundario, se ha mantenido dentro de un enfoque signado por los programas de 1975, elaborados bajo el contexto histórico de las dictaduras. Por ello, sus contenidos plantean una integración exclusivamente estatal y una visión geopolítica nacionalista que limita las posibilidades de una verdadera integración regional de los pueblos y las culturas. 

6. Con relación a los materiales educativos, es posible decir que, con excepción de los módulos de aprendizaje de la Reforma Educativa para el primer y segundo ciclos del nivel primario y la edición 2006 de la Editorial Santillana para segundo y tercer ciclo, las otras editoriales privadas, así como los manuales y otros textos de divulgación, mantienen una perspectiva en la que está ausente el enfoque intercultural. Se trabaja con una historia lineal ligada, sobre todo a los grupos de poder y a los hechos políticos. Asimismo, se plantea un tratamiento que resalta con preferencia al personaje individual, dejando de lado a los protagonistas colectivos y populares. 

7. La visión de estas publicaciones es fundamentalmente andinocéntrica.  No toma en cuenta con la debida profundidad las características de los pueblos de las tierras bajas bolivianas. El estudio histórico, antropológico y etnográfico acerca de estas culturas es ignorado o considerado desde una visión civilizatoria. En general, los autores se aproximan a ellas con un prejuicio que los lleva a exponerlas como un fenómeno folclórico o perteneciente únicamente al pasado.

8. Los contenidos de integración en los textos educativos de la secundaria responden a los programas vigentes. Por lo tanto, se enfatiza en temas como las guerras internacionales, los límites y sus conflictos, una geopolítica agresiva y propuestas fallidas de integración, que enfatizan una visión que valora negativamente la actuación política boliviana en el pasado y que proyecta una imagen devaluada de nuestra nacionalidad.

9. La convivencia contradictoria entre los postulados de 1975 y 1994 no permite llevar a cabo un desarrollo coherente del currículo y de la práctica pedagógica. Por el contrario, esta situación provoca un desorden en la estructura de los contenidos en las publicaciones educativas. La ausencia de control por parte del Ministerio de Educación sobre las editoriales privadas ha desembocado en que sean éstas mismas las que lleven adelante sus propios proyectos editoriales, algunas con marcado éxito y otras con profundas deficiencias en cuanto se refiere al enfoque pedagógico, el tratamiento de los contenidos y la calidad general de los textos.
10. Respecto a la formación docente, la propuesta de la Reforma Educativa no ha logrado aún los resultados esperados. Mientras los postulados iniciales plasmados en la elaboración de un currículo básico se acercan a la consecución de sus objetivos, los programas se han convertido en listas interminables de temas como se los presentaba tradicionalmente. Así, puede ponerse en duda la real capacidad que adquieren los maestros a lo largo de su formación para enfrentar el reto que propone la nueva educación. De esta manera, existe el riesgo de que, a pesar de contar con planteamientos adecuados en las mallas curriculares y en los módulos y textos, el proceso educativo no cumpla sus objetivos debido a una deficiente formación docente.
11. Finalmente, podemos asegurar que los principales obstáculos para la implementación de una nueva propuesta educativa que tome en cuenta la interculturalidad y la integración, residen en  la desarticulación entre los postulados que guían la educación primaria, por una parte, y la educación secundaria y la formación docente, por la otra. 

IX. ANEXOS
Anexo 2: TEXTOS DE AULA

                                                         NIVEL PRIMARIO                                                              NIVEL SECUNDARIO

	EDITORIALES
	PRIMER CICLO
	SEGUNDO CICLO
	TERCER CICLO
	1º Y 2º CICLOS

	MINISTERIO DE EDUCACION

REFORMA EDUCATIVA
	Módulos:

Lenguaje (castellano): 

1-2-3-4-5-8

Matemática (castellano).

1-3-4-5-8
	Módulos:

Ciencias de la Vida (castellano). 3-4-5

Pachacamay (quechua):

4-5

Jakawisata yatxatawi (aimara): 4-5

Aragua tekoveregua (guaraní): 2-4-5
	
	

	EDITORIAL SANTILLANA
	
	Ciencias Sociales:

4-5-6*
	Ciencias Sociales:

7-8
	Ciencias Sociales:1-2

Historia y Geografía:3-4

	EDITORIAL LA HOGUERA
	Ciencias de la Vida.

2-3
	Ciencias de la Vida:

5

Sociedad 5-6*
	Ciencias Sociales:

7-8
	Historia del Hombre:

1-2-3-4

Educación Cívica: 1-2

	EDITORIAL DON BOSCO (EDB)
	Ciencias de la Vida:

1-3
	Ciencias Sociales

6*
	Sociales:

7-8
	Sociales:

1-3-4

	EDICIONES BRUÑO
	
	
	
	Estudios Sociales

1

	EDITORIAL TUPAC KATARI
	
	
	
	Nociones de geopolítica y geografía limítrofe de Bolivia. (4º)

	EDITORIAL JUVENTUD
	
	
	
	Geopolítica de Bolivia (4º.)

Integración boliviana y Latinoamericana. (4º.)


* El sexto grado, si bien pertenece al segundo ciclo del nivel primario, ha sido trabajado como parte del tercer ciclo, a fin de poder establecer comparaciones pertinentes con el nivel intermedio de los programas de 1973. 

Anexo 3: 

Recomendaciones para el abordaje de las desmembraciones territoriales

El tema de las pérdidas no es exclusivamente boliviano, sino que es común a todos los países latinoamericanos, ya que tiene su origen en la formación y la creación de las naciones. 

El imaginario espacial, tanto de las culturas originarias como de la población europea que llegó a América, recreaba espacios imaginarios, que no existían (Eldorado, Paitití, el país de las Amazonas). Estos espacios se pretendieron hacer reales a través de la cartografía, sin lograr lo que se quería. También en ello incide el hecho de que existió una legislación ambigua acerca de los límites entre España y Portugal y entre las diversas jurisdicciones dentro del espacio colonial.

En la época colonial, el imperio español y portugués mantuvieron unas relaciones especiales: en ciertos momentos formaron una unidad política y en otros fueron enconados adversarios. Debido a ello, los límites reales, que nos hablan de presencia humana, se contradicen  con los que aparecen en los documentos y en los mapas; estos últimos, incluso, son  interpretaciones posteriores.

A lo largo del siglo XIX, los cartógrafos bolivianos buscaron establecer con mayor rigurosidad los límites de la República. Sin embargo, debido a la poca claridad de los documentos y al desconocimiento del terreno, crearon mapas que no representaban el alcance real del Estado. Para no poner menos, representaron la extensión máxima posible. En los países vecinos se dio el mismo fenómeno, superponiéndose de esta forma las regiones fronterizas, lo que dio paso, en algunos casos, a conflictos bélicos por el control real de los territorios en disputa. Sin embargo, la excepción la constituye el territorio de Atacama, que ya desde el siglo XVI perteneció, tanto en los documentos como en el control efectivo del territorio, a la Audiencia de Charcas.

Entre los cartógrafos bolivianos del siglo XIX, uno de los que marcó con más fuerza el imaginario geográfico nacional es Eduardo Idiáquez, que sacó a la luz una serie de mapas históricos que se basaron en la visión anteriormente expuesta. El más significativo de estos mapas es el de las “Posesiones territoriales del Alto y Bajo Perú en 1810”, el cual ha servido de base para la confección de todos los “mapas de pérdidas territoriales” oficiales.

La difusión de estos mapas ha sido una de las bases de la construcción de la nacionalidad en el siglo XX, ya que está profundamente ligada a una perspectiva política pesimista y negativa de la historia, que imagina a Bolivia como víctima de los países vecinos.
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